Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
Ondokuz May1s University Review of the Faculty of Divinity
e-ISSN: 2587-1854 OMUIFD, June 2021, 50: 677-711

OGRETMEN ADAYLARININ AHLAKI OLGUNLUK
DUZEYLERI ILE EGiTiM INANCLARI ARASINDAKI
[LiSKININ INCELENMESI
EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN PRESERVICE

TEACHERS' MORAL MATURITY LEVELS
AND EDUCATIONAL BELIEFS

ARCAN AYDEMIR & MEVLUT KAYA

[Dr. Artvin Goruh Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi AnaBilim Dali
Dr., Artvin Coruh University Faculty of Divinity, Department of Social Studies Education
arcan.aydemir@hotmail.com.tr
http://orcid.org/ 0000-0001-8110-954X
Prof. Dr., Ondokuz Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Ana Bilim Dali,
Prof. Dr., Ondokuz Mayis University Faculty of Divinity, Department of Religious Education
mkaya@omu.edu.tr
http://orcid.org/ 0000-0002-7930-2372]

Makale Bilgisi / Article Information
Makale Tiirii / Article Types: Arastirma Makalesi / Research Article
Gelis Tarihi / Received: 17 Aralik/ December 2020
Kabul Tarihi / Accepted: 24 Mart / March 2021
Yaywn Tarihi / Published: 24 Haziran / June 2021
Yayin Sezonu / Pub Date Season: Haziran / June
Yil / Year: 2021  Sayt — Issue: 50 Sayfa / Pages: 679-711

Atf/Cite as Aydemir, Arcan. Kaya, Mevliit. “Ogretmen Adaylarinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri ile Egitim inanclari
Arasindaki iligkinin incelenmesi-Examining the Relationship between Preservice Teachers’ Moral Maturity Levels
and Educational Beliefs”. Ondokuz Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi- Ondokuz Mayis University Review
of the Faculty of Divinity 50 (Haziran-June 2021): 679-711. https://doi.org/10.17120/omuifd.841313

intihal /Plagiarism: Bu makale, en az iki hakem tarafindan incelendi ve intihal icermedigi teyit edildi. / This article
has been reviewed by at least two referees and scanned via a
plagiarism software. http://dergipark.gov.tr/omuifd

Copyright © Published by Ondokuz Mayis Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi — Ondokuz May1s University, Faculty of
Divinity, Samsun, Turkey. All rights reserved.

OMUIFD| 679



680

OMUIFD

ARCAN AYDEMIR & MEVLUT KAYA

Ogretmen Adaylarimin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri ile Egitim Inanc-

OZ:

lar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Ogretmen adaylarimin ahlaki olgunluk diizeyleri ile egitim inanclarina odak-
lanan calismanin temel amaci bu iki durum arasindaki iliskiyi belirlemektir.
Bu temel amag dogrultusunda 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizey-
leri ile egitim inanclar cinsiyet ve boliim degiskenlerine gore incelenmistir.
Ogretmen adaylarimin egitim inanclar ise daimicilik, esasicilik, ilerlemeci-
lik, yeniden kurmacilik ve varoluscu egitim alt boyutlar1 kapsaminda ince-
lenmistir. Arastirmanin érneklemini Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiil-
tesi (Siuf Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi,
ilkégretim Matematik Ogretmenligi) ve ilahiyat Fakiiltes’nde 2019-2020
egitim 6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan toplam 690 6gretmen aday1
olusturmustur. Arastirmada yontem olarak iligkisel tarama modeli kulla-
milmustir. Aragtirmada veri toplama araci olarak “Ahlaki Olgunluk Olcegi”
ve “Egitim Inanclar1 Olgegi” kullamlmustir. Arastirmada elde edilen veriler
SPSS 22 programi araciligiyla analiz edilmistir. Yapilan normallik testleri
sonucunda normal dagilim gostermeyen verilerin analizinde Mann Whitney
U ve Kruskal Wallis H testleri kullanilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
ahlaki olgunluk diizeyleri ile egitim inanclar1 arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla da Spearman korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Arastirma sonu-
cunda 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeylerinin cinsiyet degiske-
nine gore anlamh sekilde farklilastigina, boliim degiskeninde ise ahlaki ol-
gunlugun farkhihk gostermedigine ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin egitim
inanclari ise cinsiyete gore ilerlemecilik, varoluscu egitim ve esasicilik; bo-
liime gore ilerlemecilik, daimicilik ve esasicilik alt boyutlarinda anlamli ola-
rak farklihk gostermistir. Ogretmen adaylarmin ahlaki olgunluk diizeyleri
ile ilerlemeci, varolus¢u, yeniden kurmaci ve daimici egitim inanglar1 ara-
sinda pozitif yonde, esasici egitim inanci arasinda ise negatif yonde anlamli
iliskilerin oldugu saptanmaistir.

Anahtar Sozciikler: Ahlaki Olgunluk, Egitim Inanci, Egitim Felsefesi.

R

Examining the Relationship Between Preservice Teachers’ Moral

Maturity Levels and Educational Beliefs

Abstract: The main purpose of this study is to explore the relationship between

preservice teachers’ moral maturity levels and educational beliefs. To this
end, preservice teachers’ moral maturity levels and educational beliefs were
analyzed according to the following variables: gender and department. Pre-
service teachers’ educational beliefs were examined in relation to the sub-
dimensions of perennialism, essentialism, progressivism, reconstructionism,
and existentialism in education. The sample consisted of 690 preservice
teachers who were studying in the faculties of education (classroom teach-
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ing, social studies teaching, Turkish teaching, and primary school mathe-
matics teaching) and theology in Artvin Coruh University in 2019-2020 Ac-
ademic Years. The study used a correlational survey research design. The
data were collected using “the Moral Maturity Scale”, and “the Educational
Beliefs Scale”. The data were analyzed using SPSS software version 22.0.
Following the normality tests, the non-normally distributed data were ana-
lyzed through the Mann-Whitney U and Kruskal Wallis H. Spearman Corre-
lation coefficient was calculated to determine the relationship between pre-
service teachers’ moral maturity levels and educational beliefs. The analysis
results showed that preservice teachers’ moral maturity levels differed sig-
nificantly according to gender, year of study, and achievement level but not
according to the type of the high school of graduation and their depart-
ment. The gender variable led to a significant difference in preservice
teachers’ progressivist, existentialist, and essentialist educational beliefs.
The department variable led to a significant difference in their progressivist,
perennialist and essentialist educational beliefs. Additionally, there was
positive significant correlation between preservice teachers’ moral maturity
levels and their existentialist, reconstructionist and perennialist educational
beliefs. There was also negative significant correlation between their moral
maturity levels and essentialist educational beliefs.

Keywords: Moral Maturity, Educational Beliefs, Educational Philosophy.

kR

Giris

Biitlin bireyler, ahlak hiikiimlerinin hali hazirda var oldugu bir diinyada
biliytimesini gergeklestirir. Bu hiikiimler her an herkes tarafindan bagkala-
rinin davraniglarina aktarilan hiitkiimlerdir. Bu siirecte insan kendinin,
bagkalarinin davraniglarmi onaylama veya onaylamama hakkina sahip
oldugunu diisiiniir. Bireyin kendi ahlak standartlarinin olusmasinda ise
yakinlariin, komsularmin ve diger vatandaslarin etkisi vardir. Oyle ki
bireyin ahlak standartlari, yakinlari, komsular1 ve vatandaslarla benzerlik
gostermektedir. Ulkelerin milli ahlak standartlar: karsilastirildiginda ise
daha biiyiik farkliliklar ortaya gikabilir. Her ne kadar milli ahlak stan-
dartlarinda tilkeler arasinda biiytiik farkliliklar ¢iksa da, ihanet, ahde ve-

fasizlik, hirsizlik, yalanclik, cinayet gibi olgulara verilen tepkiler biiyiik
olctide aynidir (Hazlitt, 2006, 9).

Bilimsel bilgiyi iireten ve bu bilginin iiretilme agsamalarinin 6gretil-
digi iiniversiteler de diger biitiin kurumlar gibi baz1 degerlerden olusur.
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Giiniimiizde tiniversite toplumsal varlig1 siirdiirme araclarindan ilkidir
(Poyraz, 2006, 62). Bu baglamda {iniversitelerde verilen egitimin ahlak ve
ahlaki ilkelere odaklanmasi toplumsal agidan oldugu kadar, ozellikle
Ogretmen yetistirme programlarinda ve ilahiyat fakiiltelerinde ahlak ve
etik gibi kavramlara énem veren igeriklerin yer almas: ahlak egitimi agi-

sindan 6nem tasimaktadir.

Bir iilkenin egitim politikasmnin temelinde egitim felsefesi vardir. Ul-
keler belirledikleri bu politikalar temelinde egitim planlamalarini somut-
lagtirir. Saglam temellere oturmayan veya egitim felsefesi olmayan bir
toplumun ise egitim alaninda cesitli basarilar elde etmesi miimkiin degil-
dir (Yigit, 2008, 35). Cesitli felsefi akimlar kapsaminda olusan egitim fel-
sefesi akimlar1 egitime olan inanglarin temelini olusturmasi agisindan

Onemlidir.
1.Literatiir Taramasi
1.1. Ahlaki Olgunluk

Egitimde ele alinan énemli konulardan biri de ahlak egitiminin amacidir.
Ahlak egitiminin amacimin belirlenmesinde temel alinan ahlak felsefesi
bakis agist etkili olmaktadir. Ahlak egitiminin amacit degisiklik gosterse
de temelde ahlaki olgunlasmaya ulasmay1 amaglar (Tekin, 2017, 2276).

Tkokul diizeyindeki 6grenciler, 6rnek davranis arayisi icinde olduk-
lar1 igin, belirlenen kurallarin net ve agik bir sekilde ortaya konulmasi
gerekir. Okul ¢aginda olumlu yonde disiplin kurallarinin olmayisi, ¢o-
cuklarin saskinlik yasamasma sebep olabilir. Kurallar, bilindikleri ve
anlasildiklar1 oranda kisinin hayatinda kalmay1 basarirlar. Ogzellikle co-
cuklara neyin iyi neyin kotii oldugunu somut 6rnekler kullanarak 6gret-
mek gerekir. Cocuklara kurallar1 aktarmaktan ziyade, yasantilar ve uygu-
lamalardan faydalanarak, kuralin gerekliligine kendisinin ulagmas sagla-
tilmalidir (Selguk, 2009, 104,105,106).

Cocugun ahlaki gelisimi i¢inde yer alan 6énemli konulardan biri de
vicdan gelisimidir. Cocukta vicdanin gelismesi igin cocugun yaptig: kotii-
litkkler karsihginda cezaya carptirilmasi degil, kendini kotiliik yaptig

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI ILAHIYAT FAKULTESI DERGISI [2021] say1: 50




OGRETMEN ADAYLARININ AHLAKi.QITGL.JN!_U!( DUZEYLERi.iLE EGITIM INANCLARI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
kisinin yerine koyarak, onun gibi hissedip {iziilmesi ve pigmanlik hissinin
uyandirilmasi gerekir. Bu sayede ¢ocukta vicdan gelisimi saglanmis olur.
Ahlak gelisimi icin ozellikle fiziksel ceza, kanit kullanarak inandirma
kadar etkili bir disiplin tiirii degildir (Ozeri, 2004, 14).

Bir ruh ve kisilik tasiyicisi olarak insan ahlaki eylemi olusturur (Til-
lich, 2006, 14). Bireyde ahlak bilincinin gelismesinde etkili olan faktorler-
den biri de i¢inde bulundugu g¢evrenin tutumudur. Sert, baskici veya
bagibos tutumun hakim oldugu bir ortamda biiyliyen ¢ocugun ahlaki
bilincinin olusmast biraz zaman alabilir (Selguk, 2009, 105).

Lickona (1991) karakter ve ahlaki olgunlugun ahlaki diisiince, ahlaki
duygu ve ahlaki davranisla ilgili oldugunu belirtmistir (Eliasa, 2014, 200).
Bu {i¢ bilesene dayanarak ahlaki olgunlugun, olumlu ahlaki diisiince ve
ahlaki yargi, olumlu ahlaki tutum, ahlaki davranig ve eylemde bulunma
ile miimkiin olabildigi sdylenebilir.

1.2. Egitim Inana

Egitim, bireyleri belirli amaglara gore yetistirme siireci olarak tanimlan-
maktadir. Bu siiregte insanin kisiliginde meydana gelen farklilasma ise
egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve deger araciigiyla olu-
sur (Fidan - Erden, 1998: 2). Bir baska ifadeyle egitim, bireyin yetenekle-
rini gelistirme ve bireyi toplumun bir iiyesi yapma yolunda planl: etkile-
melerdir (Altas - Arici, 2012, 59).

Egitim, insanin kalitsal bir takim 6zelliklerinin gelistirilmesinde ve
bireyin istenilen 6zelliklere sahip bir kigilige ulasmasinda énemli bir arag-
tir. Kisilik gelisiminde ¢evre etkeni olarak egitim, kisilik gelisimindeki
kiiltiirel etkenlerden birisidir. Egitim kurumlar1 ve egitim uygulamalar:
ise ¢aga ayak uydurmalar1 agisindan diizenlenmeli ve degistirilmelidir.
Egitimin gelistirilmesi icin de insan 6gesinin gelistirilmesi gerekir (Biiyti-
kalan Filiz, 2011, 3). Egitim toplumun yasam bicimini ifade eden kiiltiir
kavrami ile yakindan iligkili bir kavramdir. Kiltiirii ise din, dil, tarih,
gelenek ve gorenek gibi bircok kavram ve eylem olusturur (Sonmez, 2009,
6).
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Egitim faaliyetlerinin en énemli 6gelerinden biri de 6gretmendir. Bu bag-
lamda 6gretmenlerin egitim inanglari, egitim ortami, egitim faaliyetleri,
egitim programlarmin uygulanmasi ile 6grencilere kars1 tutumunu etki-
lemektedir. Ogretmen tarafindan benimsenen felsefi goriis ise okula ve
egitime bakis acis1 gelistirmeye katkida bulunur. Ogretmenlerin egitime
ifadelerle geliski gostermemelidir (izalan, 2017, 17). Buna karsin ogret-
menlerin, bir¢ok farkli sebepten dolayr siuf igerisindeki uygulamalara
yansitmadiklar1 karmagik inanglari vardir. Genel olarak &gretmenlerin
inanglar1 degisse de uygulamalarinda ¢ok fazla degisiklik olmaz (Khader,
2012, 74).

Geleneksel inanglar1 benimseyen 6gretmenler, egitim-6gretim faali-
yetlerini 6grenciye bilgi aktarma siireci olarak ele alirlar. Bu siireci basa-
riyla gerceklestirmek i¢in 6grenci davranislarini kontrol altina alarak sinif
yonetiminde bir otorite kurarlar. Geleneksel 6gretmenlerin aksine 6gren-
ciyi merkez alan yapilandirmaci 6gretmenlerde ise durum tam tersidir.
Yapilandirmaci 6grenme ortaminda 6grenci aktifken, 6gretmen ise kolay-
lastirici nitelikler sergilemektedir (Deng vd., 2014, 247)

1.3. Egitim Felsefesi

Felsefe bircok konuyu biinyesinde barindirmaktadir. Bu durumun en
onemli nedenlerinden birisi insanin ¢ok yonlii olmasi ve hayatin karma-
sikigidir. Felsefe alan1 kapsaminda ele alinan konulardan birisi ise egi-
timdir. Egitim olgusu ise iizerinde diisiiniiliip, konusulmasi1 gereken
onemli konulardan birisidir (Kantarci, 2013, 79).

Felsefeci ve egitimcilerin farkli goriisler ileri siirdiigii sorulardan biri
de “Egitim inangtan bagimsiz diinyevi bir alan mudir? Yoksa, egitim ve inang
daima birlikte diigiiniilmesi gereken kavramlar mudir?” seklindedir (Altas -
Aric, 2012, 58). Egitim felsefesinin cevap aradig1 énemli sorulardan birisi
de “Egitimin amact nedir?” seklinde oldugundan dolay1, egitim felsefesinin
ideallerinden biri olan egitilmis insanin hangi o6zelliklere sahip olmasi
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gerektigi siirekli olarak tartismalara sebep olan bir konu olmustur (Cer-
mik, 2006, 13).

Egitim alanindaki sorunlari tartismayi igeren egitim felsefesi, bu so-
runlara yonelik gesitli deger-olgu iligkileri baglaminda degerlendirmeler-
de bulunarak ¢oziim Onerileri gelistirmeye olanak saglar (Yigit, 2008, 35).
Egitim felsefesinin rollerinden birisi egitimin diger sorgulama bigimle-

rinde yer alan kavramlar: ele almaktir (Standish, 2007, 163).

Bu baglamda belli bash egitim felsefelerinin goriisleri ve egitim inanglar:
asagida kisaca agiklanmustir.

1.3.1. Daimicilik (Perennialism)

Temelinde realizm olan daimicilik, bir¢ok idealist tarafindan da destekle-
nen bir akimdir. Daimicilik akimina goére egitim mutlak ve degismez bazi
temel ilkelere dayanmalidir. Temelleri Platon ve Aristo’ya dayanan bu
akimin, temsilcileri arasinda Buchanan, J. Adler, R. Livingstone ve R. C.
Hutchins gosterilebilir (Kapusuzoglu, 2006, 130; Kisakiirek, 1982, 69; Yay-
la, 2015, 36). Geleneksel bir egitim felsefesi olan daimicilikte egitimin
amaci saglam ve dogru karakter ozelliklerine sahip bireyler yetistirmektir
(Cermik, 2006, 16). Bu akimi savunanlar 6gretim faaliyetlerini dini kitap-
larin klasik gelenegiyle sinirlandirdiklari icin elestirilmislerdir (Kaygisiz,
1997, 6).

1.3.2. Esasicilik (Essentialism)

Ozciiliik olarak da adlandirilan esasicilik felsefesi, ilerlemecilik akimina
tepki olarak dogmustur. Temeli idealizm ve realizme dayanan esasicilik
akimi, egitimin temel islevinin insan kiiltiiriiniin temel bilesenlerini ko-
rumak ve gelecek nesillere aktarmak seklinde oldugunu savunur. Bu
akima gore egitimin amaci ise ge¢miste yararh olan sanatlarin, bilimlerin
gelecek kugaklara aktarilmasini saglamaktir. Bu baglamda okulun gorevi
ise toplumun kiiltiiriinii korumak ve gelecek nesillere aktarmaktir. Bu
kiiltiirel] mirasin aktarilmasinda ise en biiyiik gorev 0gretmenlere diis-
mektedir. Ogretmen bilginin aktaricist olarak etkin, grenci ise pasif du-
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rumda ve 6gretmenin soylediklerini yapmak zorundadir (Ergiin, 2010,
87). Insan1 toplumsal ve kiiltiirel bir varlik olarak ele alan esasicilik akim1
egitimde tiimevarimsal bir yaklagimin kullanilmas: gerektigini savunur.
Esasicilere gore egitimin bireyi toplumsallastirma, kiiltiirel degerler ka-
zandirma, kiiltiirel miras: koruma ile ilgili bilgili ve beceri sahibi insanlar
yetistirme, degisme ve catismay1 dnleme gibi hedefleri vardir (Kapusu-
zoglu, 2006, 133).

1.3.3. Tlerlemecilik (Progressivism)

F.Bacon, A.Comte, ].Dewey ve W.James gibi temsilcileri olan ilerlemecilik
akiminin temelinde pragmatizm vardir. Esasicilige bir tepki olarak dogan
ilerlemecilik geleneksel egitimin iceriginde olan asir1 sekilcilige, siki bir
sekilde uygulanan disiplin anlayisina, pasif 6gretim sekline kargidir. De-
gisme gergegin esasi oldugu icin ilerlemecilige gore egitim siirekli bir
gelisme i¢inde olmalidir (Kapusuzoglu, 2006, 135). Tlerlemecilik akiminda
okul kiigiik bir toplumdur. ilerlemeciligin okulu kiigiik bir toplum olarak
gormesi ise bir toplumun yapisini bireyler arasi basit diizeyde psikolojik
iligkilere indirgemesi seklinde yorumlanabilir (Kaygisiz, 1997, 7). Bu aki-
ma gore, ogrencilere bilimsel yontem basamaklar1 6gretilerek, bu basa-
maklar1 kullanarak karsilastiklar: sorunlara ¢6ziim Onerileri gelistirmeleri
saglanmalidir. flerlemeci egitim felsefesinde egitimin amaci siirekli aymni
kalmaz. Ozellikle toplumsal, kiiltiirel, teknolojik ve ekonomik alanlarda
meydana gelen degismelere gore egitimin amaclar1 da degisiklik gostere-
bilir (Ergtin, 2010, 86).

1.3.4. Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism)

Son gelisen akimlardan biri olan yeniden kurmacilik akiminin dayandig:
felsefi akim pragmatizmdir. Yeniden kurmaciifin savundugu igerigi
gerceklestirmede temel sorumluluk okula diismektedir. Bu baglamda
okul, toplumsal gelismeyi saglayacak sekilde gelecege yonelik olmalidir
(Yagci, 1998, 19,20).

[lerlemeciligin devamu niteliginde olan yeniden kurmacilik egitim

felsefesine gore egitimin temel amaci toplumu yeniden diizenleyerek
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toplumda gercek demokrasiyi yerlestirmektir. Bu akimin onciilerine gore
egitim, ortak degerlere dayanan bir diinya toplumu olusturmada 6nemli
bir aragtir (Kapusuzoglu, 2006, 136).

1.3.5. Varolusculuk (Existentialism)

20. yy’da varolusgulugun Karl Jasper, Martin Buber ve Martin Heidegger
gibi isimler Onemli temsilcilerinden olmustur (Kapusuzoglu, 2006,
138).Varolusguluk, insanin akil yoluyla anlayamayacag1 6z (bir sey ne ise
onu o sey yapan sey) ve varolusun (kavramlar arasinda baglantilar kur-
ma) siireclerini irdeleyen bir felsefedir (Celik, 2011, 42).

Insan 6zgiirliigiine 6nem veren bir felsefi akim olarak varolusculu-
gun temelinde insanin kendisini ve kendi gergekligini tanimas: vardir.
Varolusculuk akimi bireyi ayri ayr1 kendine 6zgii ve benzersiz olarak
gormektedir. Bireyselciligi savunan varolusgulara gore insan kendi varli-
g1 kendisi yaratir. Canlilar igerisinde bu yetenege sahip tek varlik in-
sandir (Ergiin, 2010, 82).

Bireyin toplum kargisinda 6zgiirliigiinii ve biricikligini 6n plana ¢1-
karan varolus¢uluk akimina gore, insanin var olmak ve kendini tanimak
gibi bir takim sorumluluklari vardir. Insanin temel gorevlerinden biri de
yasadig1 toplum ic¢inde kendi taniminmi yapmasidir. Varolus¢u egitim
anlayisinin bazi amaclart vardir (Ozdemir vd., 2012, 174). Bu amaclar
arasinda bireyi 6zgiirlestirmek, bireyin 6zgiirliiklerinin ve sorumlulukla-
rimin farkina varmasini saglamak ve bireye tercihte bulunmanin énemli

bir eylem oldugunu kavratmaktir.
1.4. Ahlaki Olgunluk fle Egitim Inanc1 Tliskisi

Egitim bireylerin, bilgi, beceri ve tutum kazanmalary, ilgi ve yeteneklerini
gelistirmeleri, yasadiklar1 topluma katkida bulunabilmeleri, yasadiklari
toplumla uyum saglamalar1 agisindan 6nemli bir gerekliliktir. Egitimin
kapsaminin bu kadar genis olmasi ise birgok farkl: alanla iliski kurmasina
neden olmaktadir. Egitimin siki iliski icinde oldugu alanlardan biri ise
ahlaktir. Ozellikle amaglar konusunda egitim ve ahlak kavramlari arasin-
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da 6nemli benzerlikler vardir. Her iki alan da insanin iyi olmasi, yetisme-
si ve yetkinlesmesini amaclar. Insanlara bir takim ahlaki davramslarin
(insan davranislarini sekillendiren ve yonlendiren toplumsal degerler,
gelenekler, gorenekler, ortak yasantilar, normlar ve orfler aracilifiyla
olusmus temel davranis bigimleri) kazandirilmas: igin egitim gereklidir.
Bu baglamda egitimin ayrilmaz bir parcas: olarak ahlak egitimi devreye
girmektedir. Ahlak egitimi ile insanin toplumsal yasamini saglikli bir
sekilde gerceklestirmesi, toplumsal biitiinliigiin korunmasi, toplumun
onem verdigi deger ve normlarin 6gretilmesi saglanarak, iyi insan yetis-

tirme amacina ulasilmis olunur (Kantarci, 2013, 80).

Insanin bagkalarmi veya kendi kendisini degistirmesi olarak ifade
edilen hareketlerden ozellikle evren diizenini tamamlayici nitelikte olan-
lari, ahlaki karakter tasimaktadir. Ahlaki olgunluk ise insan hayatindaki
baz1 asamalardan gegerek olusmaktadir. Cocukluk déneminden sonra ilk
olgunlasma déneminde bireyler toplumsal bir varlik haline gelmektedir.
Ahlaki olgunlagmanin ileriki asamalarinda ise toplumun sirurlar1 asilma-
ya baglanmaktadir. Ahlaki olgunlagsma bireyi, hem toplumun hem de
insanligin tstiine yiikseltmektedir. Bu evrede ise insan iyiyi iyi oldugu
icin benimseyerek, varligini iyinin emrine teslim etmeyi tercih etmektedir
(Topgu, 2005, 50,51).

Ogretmenlerin benimsedikleri egitim inanglari, gesitli rol ve sorum-
luluklarini yerine getirmelerinde etkili olmaktadir (Tunca vd., 2015, 19).
Egitim inanglarinin davramislara da odaklanmasi, yine davrarnislari ele
alan ahlaki olgunluk kavramiyla 6nemli bir iligki i¢inde oldugunun gos-
tergesidir.

Ahlaki olgunluk kavramma ve ahlaki olgunluk diizeyleri iizerine
gerceklestirilen calismalar incelendiginde ahlaki olgunluk diizeyi belir-
lemede hem farkli 6rneklem gruplarinin (Ergenler, tiniversite 6grencileri,
lise 6grencileri, 6gretmenler, yetiskin bireyler, 6gretmen adaylari, ortao-
kul o6grencileri, akademik personel, ebeveynler, mahkumlar, {istiin yete-
nekli ¢ocuklar) kullanildigr hem de ahlaki olgunlugun cesitli degiskenler
ile (aile aidiyeti ve ebeveyn iliskileri, sosyal ve psikolojik iyi olus, sosyal
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medya aktiviteleri, sosyal medya tutumlari, mizah tarzlar1 ve siddet egi-
limleri, kiiltiirlerarasi tolerans, sorumluluk duygu ve davranislar) iliski-
sinin ortaya ¢ikarilmasmin amaglandigl goriilmektedir (Adigiizel, 2017;
Auger - Gee, 2016; Bakioglu, 2013; Basar, 2019; Bayraktar, 2019; Bayrakta-
roglu, 2016; Cekin, 2013; Demir Celebi - Sezgin, 2015; Demirci Seyrek,
2014; Dilmag, 1999; Erdogan, 2018; Erol, 2019; Evli, 2018; Falkenberg,
2004; Ferguson - Cairns, 1996; Giil, 2019; Giiven, 2017; Hartnett - Shuma-
te, 1980; Hemming, 1991; Herzog vd., 2018; Karatas - Saricam, 2016; Kaya
- Aydin, 2011; Kupfersmid - Wonderly, 1980; Langford vd., 1994; McDo-
nough, 2005; Nardi - Tsujimoto, 1979; Patterson - Hall, 1998; Philibert,
1982; Reimer vd., 2009; Savas, 2019; Sumner, 2010; Sengiin, 2008; Walker -
Pitts, 1998; Yaliz Solmaz, 2018).

Literatiir incelendiginde 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk dii-
zeyleri ile egitim inanglar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢alismaya rast-
lanmamustir. Bu nedenle bu c¢alismada 6gretmen adaylarmin ahlaki ol-
gunluk diizeyleri ile egitim inanglar1 arasindaki iligkiler incelenmistir.

2. Arastirmanin Hipotezleri

1. Ogretmen adaylarmin cinsiyetine ve dgrenim gordiikleri bdliimlere

gore ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda anlaml: bir fark vardir.

2. Ogretmen adaylarinin cinsiyetine ve 6grenim gordiikleri boliimlere
gore egitim inanglari (ilerlemeci, varoluscu, yeniden kurmaci, daimici,

esasici) arasinda anlamli bir fark vardir.

3. Ogretmen adaylarimin ahlaki olgunluk diizeyleri ile egitim inanglart
(ilerlemeci, varolusgu, yeniden kurmaci, daimici, esasici) arasinda an-
laml bir iligki vardir.

3. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama arac-

lar1 ve verilerin analizi konularinda bilgi verilmistir.
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3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Gegmiste veya halen var olan, var oldugu bicimiyle betimlemeye odakla-
nan tarama modellerinde, amaglarin ifade edilisinde “Ne ile ilgili?”, “Ne-
dir?”, “Ne idi?” gibi sorular kullanilir. Hi§kisel tarama ise iki ya da daha
fazla degisken arasindaki degisim veya dereceyi belirlemeye yonelik
gerceklestirilen ¢alismalar: igerir. Bu baglamda aralarinda iliski aranacak
degiskenler iliskisel ¢ozlimlemeye olanak saglayacak sekilde sembollesti-
rilir. Tliskisel ¢6ziimleme ise korelasyon ve nedensel karsilagtirma olmak
tizere iki sekilde geceklestirilir (Karasar, 2000, 77,81). Hi@kisel tarama mo-
deli genellikle birden ¢ok degisken arasindaki etkilesimlerin belirlenme-
sinde kullanilir. Iliskisel modelde bazen iliskilerin ynii ve diizeyini belir-
lemek icin korelasyon teknigi, bazen de neden-sonug iliskilerine doniik
istatistiksel karsilastirmalar yapilarak ortalamalar arasi farkin onemine
bakilir (Simsek, 2015, 92).

3.2.Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi (sinif,
sosyal bilgiler, Tiirkge ve ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimleri)
ve Ilahiyat Fakiiltesinde 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Or-
neklemini ise kiime drnekleme yontemi ile secilen ve ayn iiniversitenin
Egitim Fakiiltesi sinuf, sosyal bilgiler, Tiirkge, ilkogretim matematik 6g-
retmenligi boliimleri ile Ilahiyat Fakiiltesinde 2019-2020 egitim &gretim
yili giiz yariyilinda 6grenim goren toplam 690 6gretmen aday1 olustur-
maktadir. Tablo 1'de katihmcilarin cinsiyet ve smif degiskenine gore da-

gilimina yer verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Cinsiyet N %
Kadin 458 66,6
Erkek 232 33,4
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Boliim

Smif Ogretmenligi 180 26,1
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 126 18,3
Tiirkge Ogretmenligi 137 19,9
[1kégretim Matematik Ogretmenligi 100 14,5
[lahiyat 147 21,3
Toplam 690 100

Tablo incelendiginde arastirmada %66,6's1 (n=458) kadin ve %33,4'ii
(n=232) erkek katiimci olmak iizere toplam 690 katimcinin yer aldig:
goriilmektedir. Ayrica boliimlere gore drnekleme alinan 6gretmen aday-
larmin %26'1i smuf, %18,3'(i sosyal bilgiler, %19,9u Tiirkce, %14,5i il-
kogretim matematik 6gretmenligi ve %21,3’1i de ilahiyat programindan
olugsmaktadir.

3.3.Veri Toplama Araclar1

oy

Aragtirmada veri toplama araci olarak “Ahlaki Olgunluk Olgegi” ve “Egi-

Y7

tim Inanclar: Olgegz kullanilmistur.
3.3.1.Ahlaki Olgunluk Olgegi

Arastirmada katiimailarm ahlaki olgunluk diizeyini incelemek amaciyla
Sengiin ve Kaya (2007) tarafindan gelistirilen, Kaya ve Aydin (2011) tara-
findan tiniversite 6grencilerine uyarlanan “Ahlaki Olgunluk Olgegi” kul-
lanilmigtir. Sengiin ve Kaya (2007) tarafindan gelistirilen ve begli likert
seklinde toplamda 66 maddeden olusan 6lgek 830 lise 6grencisine uygu-
lanmis, gegerlik ve giivenirlik ¢alismast yapilmistir. Olgegin gecerlik dii-
zeyini belirlemek amaciyla uzman goriisii alinmis, yapr gecerliligi icin
faktor analizi islemi uygulanmustir. Temel bilesenler (dondiiriilmemis)
faktor analizi sonucunda maddelerin faktor yiiklerinin birinci faktorde
toplandig1 goriilmiistiir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin ise test-

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI ILAHIYAT FAKULTESI DERGISI [2021] say1: 50

691

OMUIFD



692

OMUIFD

ARCAN AYDEMIR & MEVLUT KAYA

tekrar test, test-yar1 test, Cronbach Alpha giivenirlik kontrol yontemleri
kullanilmustir. Yapilan giivenirlik analizi sonuglarinda, test-tekrar test
guvenirlik katsayis1 0.84, test-yar1 test giivenirlik katsayis1 0.89 ve Cron-
bach Alpha giivenirlik katsayist 0.93 olarak bulunmustur.

Kaya ve Aydin (2011) ise iiniversite 6grencilerine uyguladiklar1 6l-
cegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda bazi analizler kul-
lanmislardir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler iizerinde faktor
analizi islemi gerceklestirilmistir. Faktor analizi sonucunda 6lgegin mad-
delerinin birinci faktor yiiklerinin 0.30 ile 0.57 arasinda olduguna, madde
puanlari ile toplam puan arasindaki korelasyonun ise 0.33 ile 0.54 arasin-
da degistigi gortilmiistiir. Elde edilen veriler dogrultusunda korelasyon
katsayilar1 ve faktor yiikleri 0.30'un altinda olan maddeler 6lgekten ¢ika-
rilarak 6lcege son hali verilmistir. Olcekten elde edilen veriler ile test-yar1
test gilivenirlik katsayis1 0.87, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise
0.92 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore olgegin gegerli ve giivenilir

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ry

Bu calismada ise “Ahlaki Olgunluk Olgegi” bu son sekliyle kullanil-
mustir. Toplamda 60 maddeden olusan, olumlu ve olumsuz maddelerin
yer aldigi, 5'li likert (1: Hicbir zaman, 2: Cok nadir, 3: Ara sira, 4: Cogu za-
man, 5: Her zaman) tipi 6lgekten alinabilecek en yiiksek puan 300, en dii-
siik puan ise 60 puandir. Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen veriler ile
Olcegim Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.93 olarak hesaplanmistir.

3.3.2.Egitim Inanclar1 Olcegi

Arastirma kapsaminda ele alman orneklemin egitim inanglarini ortaya
c¢ikarmak amaciyla Yilmaz vd. (2011) tarafindan gelistirilen “Egitim
Inanglar Olgegi" kullanilmistir. 55 maddeden olusan 5°1i likert (1: Kesin-
likle katilmiyorumdan - 5:Kesinlikle katiliyoruma dogru) tipindeki 6lcek Yil-
maz vd. (2011) tarafindan hem 6gretmen (n=160) hem de 6gretmen aday-
larna (n=320) uygulanmis, gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 gergeklesti-
rilmistir. Olgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla uygulanan temel
bilesenler analizi yontemine dayali agimlayici faktor analizi uygulanarak,

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI ILAHIYAT FAKULTESI DERGISI [2021] say1: 50




OGRETMEN ADAYLARININ AHLAKi.QITGL.JN!_U!( DUZEYLERi.iLE EGITIM INANCLARI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

faktor yiik degerinin alt simir1 0.40 seklinde belirlenmistir. Toplamda 5
boyuttan (ilerlemecilik, Varoluscu Egitim, Yeniden Kurmacilik, Daimici-
lik ve Esasicilik) olusan 6lgegin her bir boyutu icin Cronbach Alpha ig
tutarhilik katsayisi (Ilerlemecilik 0.91, Varoluscu Egitim 0.89, Yeniden
Kurmacilik 0.81, Daimicilik 0.70 ve Esasicilik 0.70) olarak bulunmustur.
Gergeklestirilen gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi sonucunda olgek 40
madden olusmustur. Bu ¢alismada 6lgegin 40 maddeden olusan son hali
51i likert (1: Kesinlikle katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Orta derecede katili-
yorum, 4: Katiltyorum, 5: Kesinlikle katilryorum) olarak kullanilmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda olgekten elde edilen veriler ile her bir alt bo-
yutu i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmig ve ilerleme-
cilik alt boyutu igin 0.87, varoluscu egitim alt boyutu icin 0.89, yeniden
kurmacilik alt boyutu i¢in 0.79, daimicilik alt boyutu igin 0.61, esasicilik
alt boyutu icin de 0.78 olarak hesaplanmigtir. Bu sonuglar “Egitim Inanc-

Ry

lar1 Olgegi”nin gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.
3.4.Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda 712 kisiye ulasilmis ve veri toplama aracinda yer
alan oOlgekler uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 22 veri
toplama formu cesitli nedenlerden dolay1 (6lgegin sadece tek boliimiinii
doldurma vb.) degerlendirme disinda birakilarak, toplam 690 anket for-
mundaki veriler SPSS 22 programu ile analiz edilmistir.

Arastirma kapsaminda her iki 6lgekten elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kolmogorov-
Smirnov testi kullanilmistir. Buna ek olarak her bir degisken icin ¢arpik-
ik ve basiklik degerleri, ayrica grafikler incelenmistir. Yapilan normallik
testi sonucunda elde edilen puanlarin normal dagilim gostermedigi go-
riilmiistiir. Bu nedenle hipotezlerin test edilmesinde non-parametrik test-
lerden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri ile Spearman kore-
lasyon teknigi kullanilmistir. Hipotezlerin test edilmesinde en yiiksek
hata pay1 0,05 olarak kabul edilmistir.

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI ILAHIYAT FAKULTESI DERGISI [2021] say1: 50

693

OMUIFD



694

OMUIFD

ARCAN AYDEMIR & MEVLUT KAYA

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde elde edilen veriler tablolar halinde gosterilerek, verilerin
istatistiksel analizleri yapilmstir.

4.1.0gretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Ahlaki Olgunluk Diizeyleri

Ogretmen adaylarimin ahlaki olgunluk diizeylerinin cinsiyete gore anlam-
Ii bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Mann
Whitney U testi kullanilmis ve Tablo 2’deki bulgulara ulagilmistir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarmin Ahlaki Olgunluk Olgeginden Aldiklari Puanlarin
Cinsiyete Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Sira Sira
Cinsiyet n Ortalamast ~ Toplamu U P
Ahlaki Kadin 458 365.54 167419.00 4394800  0.000
Olgunluk  Erkek B2 3059 70976.00

Tabloda goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk dii-
zeylerinin cinsiyete gore anlaml bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir
(U= 43948.00, p<0.05). Bu bulgu "Ogretmen adaylarmin cinsiyetine gore ahla-
ki olgunluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde belirlenen
hipotezi dogrulamaktadir. Elde edilen puanlarin sira ortalamalar ince-
lendiginde, kadin katilimcilarin erkek katilimcilara gore daha yiiksek bir
sira ortalamasi degerine sahip olduklari goriilmektedir (Kadin (SO)=
365.54, Erkek (SO)=305.93). Bu durum, kadin 6gretmen adaylarinin ahla-
ki olgunluk diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu seklinde
ifade edilebilir.

Literatiir incelendiginde bu calismayla benzer sekilde, genel olarak
ahlaki olgunlugun cinsiyete gore farklihk gosterdigi sonucuna ulasan
calismalarmn oldugu goriilmektedir. Bu baglamda Savas (2019) yapmis
oldugu calisma sonucunda cinsiyete gore ahlaki olgunlugun farklilastigi,
kadinlarin ahlaki olgunluk diizeyinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmistir. Aktas ve Kartopu (2016) iiniversite ogrencilerine
yonelik gerceklestirdikleri arastirma sonucunda, erkek ogrencilere gore
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kadin 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyinin daha ytiiksek oldugu sonu-
cuna ulasmislardir. Alkal ve Kok (2018) de arastirmalar1 sonucunda, ka-
din katihmcilarin erkeklere gore daha yiiksek bir ahlaki olgunluk seviye-
sine sahip oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ahlaki olgunlugun cinsiyete
gore farklilik gosterdigi bir diger calismada ise Kaya ve Aydin (2011)
kadin {iniversite 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin erkeklere
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Bakioglu ve $Sahin
(2014) de benzer sekilde, kadinlarin ahlaki olgunluk diizeyinin erkeklere
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Evli (2018) ise bu du-
rumun tersi olarak erkeklerin ahlaki olgunluk diizeylerinin kadmn kati-
Iimcilardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir.

Kisilerin ahlaki olgunluk diizeylerinde cinsiyet faktorii her zaman
etkili olmayabilir. Cekin (2013) ¢alismasi sonucunda 6gretmen adaylari-
nin ahlaki olgunluk diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farkl-
lasmadig1 sonucuna ulasmistir. Bayrak Aykan vd. (2019) de ¢alismalar
sonucunda, ahlaki olgunluk diizeyinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde
farklihlk gostermedigi sonucuna ulagmuslardir.

Yapilan calismalarin sonuglarindan da anlasilacag: lizere bazi aras-
tirmalarda ahlaki olgunluk diizeylerinin katilimcilarin cinsiyetine gore
farklilik gortiliirken, bazilarinda ise anlamh bir farklilik goriilmemistir.
Sonuglar 6rneklem gruplarma gore degisiklik gosterebilmektedir.

4.2.0gretmen Adaylarinin Ogrenim Goérdiikleri Boliimlere Gore Ahlaki
Olgunluk Diizeyleri

Aragtirmanin 6rnekleminde yer alan katihmecilarin ahlaki olgunluk dii-
zeylerinin 6grenim gordiikleri boliimlere (siuf 6gretmenligi, sosyal bilgi-
ler 6gretmenligi, Tlrkge 6gretmenligi, ilkdgretim matematik 6gretmenligi
ve ilahiyat) gore anlamh bir sekilde farklilik gosterme durumlar: ince-
lenmistir. Bu baglamda elde edilen veriler Kruskal Wallis H testi ile ¢6-
ziimlenmistir. Tablo 3'te 6gretmen adaylarmin ahlaki olgunluk 6lgegin-
den aldiklar1 puanlarin boliim degiskenine gore Kruskal Wallis H testi

sonuglarma yer verilmisgtir.
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Tablo 3: Ogretmen Adaylarimin Ahlaki Olgunluk Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin
Ogrenim Gordiikleri Béliimlere Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar:

Sira
Boliim N Ortalamasi Sd X2 P
1. Simf Ogretmenligi 180 332.50
Ahlaki 2. Sosyal Bil. Ogret. 126 353.23
Olgunluk 3 Tiirkce Ogretmenligi 137 33226 4 258 063
4. {lkog. Mate. Oret. 100 358.50
5. ilahiyat 147 358.29

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri-
nin 6grenim gordiikleri boliime gore anlamli olarak farklilasmadigr go-
riilmektedir (X24=2.58, p>.05). Bu sonuca gore “Ogretmen adaylarinin igre-
nim gordiikleri boliimlere gore ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda anlaml bir
fark vardir.” seklinde belirlenen hipotezin dogrulanmadigini anlagilmak-
tadur.

Bu calismadan elde edilen bulgulara benzer sekilde Adigiizel (2017)
tiniversite Ogrencilerine yonelik gerceklestirdigi calismasi sonucunda,
O0grenim goriilen fakiiltelere gore (Egitim, fen-edebiyat, miihendislik,
saglik, ilahiyat, iktisadi ve idari bilimler) 6grencilerin ahlaki olgunluk

diizeylerinin anlamli olarak farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Cekin (2013) calismasi sonucunda 0gretmen adaylarinin ahlaki ol-
gunluk diizeylerini boliim degiskenine gore anlaml olarak farkhilastig
sonucuna ulasmistir. Bu baglamda DKAB (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi)
dgretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyi BOTE (Bilgisayar ve Ogre-
tim Teknolojileri Egitimi) 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek bulun-
mustur. Kaya ve Aydin (2011) yapmis olduklar1 ¢alisma sonucunda ilahi-
yat, din kiiltiirii, psikoloji ve felsefe boliimiinde 6grenim goren iiniversite
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin 6grenim gordiikleri boliime
gore farklilastifi sonucuna ulagmislardir. Bu baglamda ilahiyat ve din
kiiltiirii boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin ahlaki olgunluk diizey-
lerinin diger boliimlerde 6grenim goren Ogrencilerden daha yiiksek ol-
dugu tespit edilmistir.
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Yapilan arastirmalarda, {iniversitedeki boliimlere gore katilimcilarin ah-
laki olgunluk diizeyleri konusunda farkh sonuglara ulagildigr gortilmek-
tedir.

4.3.0gretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Egitim Inanglart

Ogretmen adaylarinin egitim inanglar1 dlgeginin alt boyutlarindan almis
olduklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamh bir sekilde farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla arastirma kapsaminda elde edilen
verilere Mann Whitney U testi uygulanmigtir. Tablo 4’ te 6gretmen aday-
larmin egitim inanglar1 alt boyutlarindan aldiklari puanlarin cinsiyete
gore Mann Whitney U testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarimin Egitim inanglar1 Alt Boyutlarindan Aldiklari Puanlarin
Cinsiyete gore Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Sira Sira
Alt Boyutlar  Cinsiyet N Ortalamasi toplami1 1§) P
Kadin 458 36346 16646650 4490050  0.000

llerlemecilik g o 232 310.04 71928.50
Varoluscu Kadin 458 359.11 16647150 4689550  0.01

Egitim Erkek 232 318.64 73923.50
Yeniden Kadin 458 352.90 16162600 4974100  0.17

Kurmaerlk gy o 232 330.90 76769.00
Kadmn 458 340.55 15597250  50861.50 035

Daimicilik  pgeq 232 355.27 82422.50
Kadin 458 316.46 14494050 3982950  0.000

Esasicilik Erkek 232 402.82 93454.50

Tablo 4’te goriildiigii gibi, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin egi-
tim inanglarinin yeniden kurmacilik ve daimicilik alt boyutlarinda puan
sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir. Bu bulgu “Ogretmen adaylarmn cinsiyetine gore yeniden
kurmact ve daimici egitim inanclar: arasinda anlamli bir fark vardir.” seklinde
gelistirilen hipotezi dogrulamamaktadir. Bu durumun aksine kadin ve
erkek Ogretmen adaylarmin ilerlemecilik, varoluscu egitim ve esasicilik
alt boyutlarinda puan sira ortalamalarmmin anlamli bir sekilde farklilik
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gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgu ise belirlenen “Ogretmen adaylarinin
cinsiyetine gore ilerlemeci, varoluscu, esasici egitim inanglart arasinda anlamh
bir fark vardir” seklinde kurulan hipotezi dogrular niteliktedir.

Cinsiyete gore anlaml farklilik gosteren ilerlemecilik alt boyutunda
(U= 44900.50, p<0.05), kadin 6gretmen adaylarmnin sira ortalama degeri
(50=363.46) erkek o6gretmen adaylarna (SO=310.04) gore daha yiiksektir.
Sira ortalamasi degerleri incelendiginde ise ilerlemecilik alt boyutunda
anlaml farkliigin kadmn 6gretmen adaylarmnin lehine oldugu goriilmek-
tedir.

Cinsiyete gore anlaml farklilik gosteren bir diger alt boyut ise varo-
luscu egitim alt boyutudur (U= 46895.50, p<0.05). Varolusgu egitim inanci
alt boyutunda da ilerlemecilik alt boyutundaki gibi kadinlarin lehine bir
farklilik s6z konusudur. Bir bagka ifadeyle kadin 6gretmen adaylar: erkek
O0gretmen adaylarina gore varoluscu egitim inanci alt boyutunu daha

fazla benimsemistir.

Cinsiyete gore anlaml bir sekilde farklilik gosteren diger bir alt bo-
yut ise esasicilik alt boyutudur (U= 39829.50, p<0.05). Esasicilik alt boyu-
tunda kadin ve erkek katilimcilarin sira ortalamasi (Kadin (SO)= 316.46,
Erkek (SO)= 402.82) degerleri incelendiginde, ilerlemecilik ve varoluscu
egitim alt boyutlarmin tersine erkek 6gretmen adaylarinin lehine bir fark-
liigm oldugu sdylenebilir. Bir bagka ifadeyle, erkek 6gretmen adaylarinin
kadin 6gretmen adaylarina gore daha fazla esasici egitim inancina sahip
olduklar: seklinde yorumlanabilir.

Balc1 (2015) yaptig1 calismada, kadin 6gretmen adaylarimin erkek 6g-
retmen adaylaria gore ilerlemeci egitim inancini daha fazla benimsedik-
leri goriliirken, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin yeniden kurmaci,
varoluscu, daimici ve esasici egitim inanglar1 arasinda anlamli bir farkl-
lasma goriilmemistir. Akgiin (2014) calismasi sonucunda, kadinlarin er-
keklere gore daha fazla varolusqu ve ilerlemeci; erkeklerin ise kadinlara
gore daha esasici egitim inancina sahip olduguna ulagmistir. Yeniden

kurmacr ve daimici egitim inanglarmin ise cinsiyete gore farklilasmadig:
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sonucuna ulasmistir. Kozikoglu ve Erden (2018) calismalar1 sonucunda,
daimicilik ve esasicilik alt boyutlarinda erkek katilimcilar, ilerlemecilik ve
varolusculuk alt boyutlarinda ise kadin katilimcilar lehine anlamli farkli-
liklar tespit etmislerdir. Cinsiyete gore egitim inanclarinin sadece esasici-
lik alt boyutunda farkhilik gosterdigini tespit eden Yaziar (2017), erkek
O0gretmen adaylarmin kadinlara gore esasici egitim inanci diizeyinin daha
yliksek oldugu sonucuna ulasmistir. Cakmak vd. (2016)'nin yaptiklar
aragtirmada, kadin ve erkek Ogretmen adaylarinmn egitim inanglar1 alt
boyutlarindan daimicilik, esasicilik ve yeniden kurmacilik puan ortala-
malar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemisken, varoluscu egitim ve
ilerlemecilik alt boyutlarinda kadin 6gretmen adaylarinin lehine anlaml

bir fark gortilmiistiir.

Egitim inanclarmin daimicilik, esasicilik, yeniden kurmacilik, ilerle-
mecilik ve varolusgu egitim alt boyutlarinda elde edilen puanlarin cinsi-
yete gore anlaml sekilde farklilasti$1 sonucuna ulasan calismalara karsin,
baz1 ¢alisma sonuglarinda egitim inanglarinin cinsiyete gore anlaml ola-
rak farklilasmadigina ulagilmistir. Bu baglamda Berkant ve Ozaslan
(2019) egitim inanclarinin biitiin alt boyutlarindan elde edilen puanlarm
cinsiyete gore farklilasmadig1 sonucuna ulasmislardir. Ilgaz vd. (2013) de
calismalar1 sonucunda, 6gretmen adaylarinin egitim inanglarinin cinsiyet-

lerine gore anlamh olarak farklilasmadig1 sonucuna ulasmislardir.

Sonug olarak yapilan aragtirmalarin genelinde, erkek Ogretmen
adaylarinin bayan 6gretmen adaylarina gore daimicilik ve esasicilik gibi
geleneksel egitim inancina daha ytiksek diizeyde sahip olduklar1 anlasil-
maktadir. Tlerlemecilik ve varolusculuk egitim inanglarma ise kadin 6g-
retmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek diizey-
de sahip olduklar1 anlasiimaktadir.

4.4.0gretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Boliimlere Gore Egitim

Inanclan

Katilimailarin egitim inanglar1 dlgeginden elde edilen puanlarin, egitim

inanclar1 alt boyutlarinda (ilerlemecilik, varoluscu egitim, yeniden kur-
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macilik, daimicilik ve esasicilik) 6gretmen adaylarmin 6grenim ordiikleri
boliim degiskenine gore (Smif 6gretmenligi, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi,
Tiirkge dgretmenligi, IIkdgretim matematik 6gretmenligi, llahiyat) istatis-
tiki olarak anlaml farklilik gosterme durumu Kruskal Wallis H testi ara-
cligiyla ¢oziimlenmistir. Bu baglamda Tablo 5'te 6gretmen adaylarinin
egitim inanglarmin alt boyutlarindan (ilerlemecilik, varolusqu egitim,
yeniden kurmacilik, daimicilik ve esasicilik) aldiklar1 puanlarin boliim
(Smaf 6gretmenligi, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi, Tiirkge 6gretmenligi,
[Ikdgretim matematik dgretmenligi, Ilahiyat) degiskenine gore Kruskal
Wallis H testi analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarimin Egitim inanglar1 Alt Boyutlarindan Aldiklari Puanlarin
Cinsiyete gore Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Sira Sira
Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalamasi toplami1 U P
Kadin 158 363.46 16646650 4490050  0.000

llerlemecilik g o 232 310.04 71928.50
Varoluscu Kadin 458 359.11 16647150  46895.50 0.01

Egitim Erkek 232 318.64 73923.50
Yeniden Kadin 458 352.90 161626.00  49741.00 0.17

Kurmacike gy 232 330.90 76769.00
Kadm 458 340,55 155972.50  50861.50 0.35

Daimicilik o 232 355.27 82422.50
Kadin 458 316.46 14494050 3982950  0.000

Esasicilik Erkek 232 402.82 93454.50

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin egitim inanglarinin va-
roluscu egitim (X24=8.921, p>0.05) ve yeniden kurmacilik (X24=2.265,
p>0.05) alt boyutlarinda elde ettikleri puan sira ortalamalarinin 6grenim
gordiikleri boliimlere (Siruf 6gretmenligi, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi,
Tiirkge dgretmenligi, Ilkdgretim matematik dgretmenligi, Ilahiyat) gore
anlamli olarak farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu bulgu “Ogretmen
adaylarimn 6grenim gordiikleri boliimlere gore varoluscu ve yeniden kurmac
egitim inanglart arasinda anlaml bir fark vardir.” seklinde kurulan hipotezle-
ri dogrulamamaktadir. Buna karsin ilerlemecilik (X24=10.013, p<0.05),
daimicilik (X24=24.222, p<0.05) ve esasicilik (X24=25.884, p<0.05) alt bo-
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yutlarinda elde edilen puan sira ortalamalar1 6gretmen adaylarmin 6gre-
nim gordiikleri boliimlere gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir. Bu durum ise “Ogretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore ilerlemeci, daimici ve esasici e§itim inanglart arasinda anlaml bir
fark vardir” geklinde belirlenen hipotezi dogrulamaktadir. Ogretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore ilerlemecilik, daimicilik
ve esasicilik egitim inanglar1 alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda
Kruskal Walllis H testi sonucu bulunan anlaml farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi uygulan-
magtir.

Mann Whitney U testi sonucunda ilerlemecilik alt boyutunda sinf
ve ilkogretim matematik 6gretmenligi programlarinda 6grenim gorenler
ile ilahiyat boliimiinde 6grenim goéren katilmcilarin elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Elde edilen puan-
larin sira ortalamalar: incelendiginde ise bu durumun, smif ve ilkogretim
matematik 6gretmenligi programinda 6grenim goren ogretmen adaylari-
nin lehine oldugu goriilmektedir.

Daimicilik alt boyutunda sinuf 6gretmenligi ile ilkogretim matematik
Ogretmenligi ve ilahiyat, sosyal bilgiler 6gretmenligi ile ilkogretim mate-
matik Ogretmenligi ve ilahiyat, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve Tiirkce
ogretmenlikleri ile ilahiyat programi arasinda anlamli farkliliklar oldugu
gorilmiistiir. Daimicilik puan sira ortalamasi degerleri incelendiginde ise
ilahiyat fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin daimici egitim
inana smif ogretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve Tiirkge 6gret-
menliklerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarna gore daha yiiksek
diizeyde goriilmiistiir. [lkgretim matematik &gretmenliginde 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin daimici egitim inanci ise smif ve sosyal bilgi-

ler 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek bulunmustur.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler sonucunda anlaml farkli-
ligin belirlendigi bir diger egitim inanci alt boyutu da esasiciliktir. Bu alt

boyutta ise smif 6gretmenligi ile diger tiim boliimlerde 6grenim goren
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O0gretmen adaylarinin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark tespit
inanci diizeyleri diger tiim boliimlere gore daha diisiik olarak goriilmdiis-
tiir. Yine, Tiirkge 6gretmenligi ile ilahiyat fakiiltesinde 6grenim goren
katillmailarin esasici egitim inanc ilahiyat 6grencilerinin lehine anlaml
olarak farklilik gostermektedir. Baska bir ifadeyle ilahiyat fakiiltesinde
O0grenim goren katilimcailarin esasici egilim inanc1 diizeyi Tiirkge 6gret-
menligi programinda 6grenim goéren katihmcilara gore daha yiiksek go-

rilmiistiir.

Boliimlere gore 0gretmen adaylarmin egitim inanclar1 genel olarak
degerlendirildiginde, sinif 6gretmenligi programindaki 6gretmen adayla-
rimin ilerlemeci egitim inang diizeyleri yiiksek, buna kargm daimicilik ve
esasicilik egitim inang diizeyleri daha diisiik diizeyde gozlenmistir. Tlahi-
yat programindaki 6gretmen adaylarmin geleneksel (daimicilik ve esasi-
cilik) inang dtizeyleri yiiksek olarak gortiliirken, ilerlemecilik egitim inang
diizeyleri daha diisiik olarak goriilmiistiir.

4.5.0gretmen Adaylarinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri ile Egitim
Inanclar1 Arasindaki iliski

Sosyal bilgiler, sinif, Tiirkce, ilkogretim matematik O6gretmenlikleri ve
ilahiyat programlarinda 6grenim goren katilimcilarin ahlaki olgunluk
diizeyleri ile egitim inanclar1 (daimicilik, esasicilik, varolusqu egitim,
yeniden kurmacilik, ilerlemecilik) arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
bu degiskenler arasinda Spearman korelasyon katsayis1 hesaplanmigtir.
Bu baglamda Tablo 6’da 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri
ile egitim inanclar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla uygulanan
korelasyon katsayis1 sonuglarina yer verilmisgtir.
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Tablo 6: Ogretmen Adaylarmin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri ile Egitim inanglar1 Arasindaki iliskiye
Yonelik Korelasyon Katsayis1 Sonuglari

Degiskenler 1 2 3 4 5 6
1. Ahlaki Korelasyon (r) 1 0.24** 0.30** 0.19** 0.19** -0.11**
Olgunluk Anlamlilik (p) 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
2. flerlemecilik Korelasyon (r) 1 0.71** 0.56** 0.40** -0.11%*
Anlamhilik (p) 0.00 0.00 0.00 0.00
3. Varoluscu Korelasyon (r) 1 0.56** 0.40** -0.17%*
Egitim Anlamhilik (p) 0.00 0.00 0.00
4. Yeniden Korelasyon (r) 1 0.57** 0.11**
Kurmaalik Anlamlilik (p) 0.00 0.00
5. Daimicilik Korelasyon (r) 1 0.27%*
Anlamlilik (p) 0.00
6. Esasicilik Korelasyon (r) 1
Anlamlilik (p) -

*Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidur. (p<0.01)

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk dii-
zeyleri ile ilerlemeci (r=0.24, p<0.01), varoluscu (r=0.30, p<0.01), yeniden
kurmaci (r=0.19, p<0.01) ve daimici (r=0.19, p<0.01) egitim inanglar1 ara-
sinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Ahlaki
olgunluk diizeyi ile negatif yonlii iliski olan tek egitim inanci alt boyutu
ise esasicilik egitim inanci (r=-0.11, p<0.01) olmustur. Ogretmen adayla-
rindan elde edilen puanlarin korelasyon katsayis1 degerleri incelendigin-
de, katilmailarin ahlaki olgunluk diizeyleri ile egitim inancglar1 arasinda
orta ve diisiik diizeyde de olsa istatistiksel olarak anlamli bir iligskinin
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu ise “Ogretmen adaylarimn ahlaki olgunluk
diizeyleri ile egitim inanglar: arasinda anlamli bir iliski vardir.” seklinde kuru-
lan hipotezi dogrulamaktadur.

Ogretmen adaylarimin egitim inanglari alt boyutlari arasindaki iligki-
ler de incelenmistir. Buna gore ilerlemecilik ile varolus¢u egitim (r=0.70,
p<0.01), yeniden kurmacilik (r=0.56, p<0.01) ve daimicilik (r=0.39, p<0.01)
arasinda pozitif yonde anlaml iliskiler goriilmiistiir. Varoluscu egitim ile
yeniden kurmacilik (r=0.56, p<0.01) ve daimicilik (r=0.39, p<0.01) arasinda
orta diizeyde; yine yeniden kurmacilik ile daimicilik arasinda (r=0.57,
p<0.01) orta diizeyde; yeniden kurmacilik ile esasicilik arasinda (r=0.11,
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p<0.01) diisiik diizeyde; daimicilik ile esasicilik arasinda (r=0.27, p<0.01)
ise yine diisiik diizeyde anlamli iliskiler tespit edilmistir. Egitim inanglar:
alt boyutlar1 arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde iliski ise ilerleme-
cilik ile esasicilik (r=-0.11, p<0.01), varolugcu egitim ile esasicilik (r=-0.17,
p<0.01) alt boyutlar: arasinda goriilmdistiir.

Tunca vd. (2015) tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlerin egi-
tim inanglar1 ile mesleki degerleri arasinda anlaml iliskiler oldugu go-
riilmiistiir. Bu baglamda, mesleki degerler (farkliliklara saygi duyma,
kisisel ve toplumsal sorumluluk, siddete karsi olma, is birligine agik ol-
ma) alt boyutlar1 ile egitim inanglar1 (ilerlemecilik, varoluscu egitim, ye-
niden kurmacilik ve daimicilik) alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde, esa-
sicilik alt boyutunda ise negatif yonde iligkilerin oldugu gortilmiistiir.
Ahlak kapsaminda ele alman degerler ile benimsenen egitim inanglar:
(felsefeleri) arasinda anlaml iligkilerin goriildiigti bu ¢alismalar, iki du-
rumun karsilastirilmasi ve aralarindaki iliskilerin ortaya gikarilmasi aci-

sindan 6nemli goriilmektedir.

Bu calismada, hem ahlaki olgunluk hem de ilerlemecilik ve varolus-
¢u egitim inanglari ile esasicilik egitim inanci arasinda olumsuz bir iligki-
nin goriilmesi sonucunda, esasicilik egitim anlayisinin giiniimiizde yeter-

li bir destek gormedigi ve benimsenmedigi soylenebilir.
Sonug¢

Ogretmen adaylarmin ahlaki olgunluk diizeyleri cinsiyet degiskenine
gore analiz edilmis ve kadinlarin lehine anlaml farklilik tespit edilmistir.
Bir baska ifadeyle arastirma sonucunda kadinlarin ahlaki olgunluk dii-
zeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinmn 6grenim gordiikleri bo-
liimlere (smuf 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi, Tiirkce 6gret-
menligi, ilkogretim matematik 6gretmenligi ve ilahiyat programi) gore
ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark gortilmemistir.

Aragtirmada kadin ve erkek 6gretmen adaylarmin egitim inanglar
alt boyutlarindan (yeniden kurmacilik ve daimicilik) arasinda anlamli bir
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fark gortilmemisken, diger alt boyutlar1 olan (esasicilik, varoluscu egitim
ve ilerlemecilik) arasinda anlaml bir fark gortilmiistiir. Bu baglamda,
anlaml farklilik gosteren alt boyutlarda kadin 6gretmen adaylarmin er-
keklere gore daha fazla ilerlemeci ve varolusqu egitim inancina sahip
olduklar1 gozlenirken, erkek Ogretmen adaylarinin ise kadinlara gore

daha fazla esasici egitim inancina sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Ogretmen adaylarimin béliim degiskenine gore incelenen egitim
inanclarinda ilerlemecilik, daimicilik ve esasicilik alt boyutlar1 arasinda
anlaml farkhiliklar tespit edilmistir. Bu baglamda, smf ve ilkdgretim
matematik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
ilahiyat fakiiltesinde 6grenim gorenlere gore ilerlemeci egitim inancinin
daha yiiksek oldugu gortilmiistiir. Yine, ilahiyat fakiiltesinde 6grenim
goren Ogrencilerin smuf Ogretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve
Tiirkge 6gretmenliginde 6grenim goren ogrencilere gore; ilkogretim ma-
tematik 0gretmenliginde 6grenim goren ogrencilerin ise siif ve sosyal
bilgiler 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6grencilere gore daha
fazla daimici egitim inancina sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica,
diger tiim boliimlerdeki 6grencilere gore en diisiik diizeyde esasici egitim

.....

Egitim inanglarmin alt boyutlar1 baglaminda 6gretmen adaylarinin
ahlaki olgunluk diizeyleri ile ilerlemecilik, varoluscu egitim, yeniden
kurmacilik ve daimicilik alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde, esasicilik alt
boyutuyla ise negatif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Og-
retmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri arttik¢a esasici egitim inan-
cn1 benimseme diizeyinde azalis goriilmektedir. Bunun aksine ahlaki
olgunluk diizeyi arttikca ilerlemecilik, varoluscu egitim, yeniden kurma-
alik ve daimicilik egitim inanglarmi benimseme diizeyleri de artmakta-
dir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bu sonuglar dogrultusunda bir
takim Oneriler ileri siiriilebilir. Arastirma sonucunda erkeklerin ahlaki

olgunluk diizeyinin kadm o6gretmen adaylarma gore daha diisiik oldu-
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guna ulasilmistir. Bu baglamda okul 6ncesinden yiiksekogretime kadar
egitimin tiim kademelerinde ahlak ve degerler egitimine programlar ige-
risinde yer verilebilir. Ayrica 6gretmen adaylarmnin egitim inanglar ara-
sinda cinsiyet ve boliime gore farklilik goriilmiistiir. Bu farklihigm altinda
yatan nedenler, 6gretmen adaylarinin benimsedikleri egitim inancin
benimseme gerekgeleri nitel ¢alismalarla ayrintili bir sekilde incelenebilir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin benimsedikleri egitim felse-
feleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda anlaml: bir iligki oldugu so-
nucuna ulagilmigtir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarinda
felsefe-ahlak iligkileri ele almabilir. Kadin 6gretmen adaylarinin erkek
O0gretmen adaylarina gore ilerlemeci ve varoluscu egitim inang diizeyleri-
nin yliksek olmasmin ve erkek 6gretmen adaylarinin da kadinlara gore
esasici egitim inang diizeylerinin yiiksek bulunmas: nedenleri bu konuda
yapilacak nitel calismalarla ortaya gikarilabilir. Ahlaki olgunluk ile esasici
egitim inanc1 arasinda negatif yonde anlamli bir iligkinin bulunmas: il-
ging olarak goriilmektedir. Bu baglamda, ahlaki olgunluk diizeyi yiiksek
olan bireylerin esasiciligin 6ngordiigii egitimde baski ve cezaya kars:
oldugu soylenebilir. Bu sonuglara gore 6gretmen adaylarinin konu ve
O0gretmen merkezli bir egitim anlayis: yerine, daha ¢ok 6grenciyi merkez
alan bir egitim anlayisin1 benimsedikleri anlasilmaktadir.
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