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SINIF OGRETMENLERININ “ZAMAN VE KRONOLOJiYi ALGILAMA”
BECERISINI OGRETME DENEYIMLERINE FENOMONOLOJIK BIR
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A Phenomenological Perspective on Teaching Experiences of

Perception Skills of “Time and Chronology” of Classroom Teachers

Halil Ibrahim SAGLAM™
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Ozet: Bu arastirmanin amaci, sinif dgretmenlerinin “zaman ve kronolojiyi algilama”
becerisinin  dgretiminde  yararlandiklari  etkinliklere iliskin  goruglerini  belirlemektir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Sakarya ilinin Serdivan
ilcesinde goérev yapan 10’u kadin, 5i erkek olmak Uzere toplam 15 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amach dérneklem yéntemlerinden olgiit
Ornekleme tercih edilmigtir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni
kapsaminda yurGtilmistir. Ogretmenlerin  gérislerini  derinlemesine ortaya ¢ikarmak
amaciyla, nitel veri toplama araclarindan yari yapilandiriimis gériisme formu kullaniimistir. iki
bdélimden olusan gérisme formunun birinci béluminde sinif 6gretmenlerinin Kigisel bilgileri,
ikinci boluminde sinif Agdretmenlerinin “zaman ve kronolojiyi algilama” becerisinin
ogretiminde yararlandiklar etkinliklere iligkin goruslerini belirlemek amacli sorular yer
almaktadir. Gérusme formundaki sorularin kapsam gecerlidi icin alanla ilgili 4¢ uzmanin
gorugune bagvurulmus ve gelen Oneriler dogrultusunda gerekli duzeltmeler yapilmistir.
Ayrica, goérusme formundaki sorularin anlasihrhigi ¢ sinif 6gretmeni ile gorisulerek kontrol
edilmis ve forma son sekli verilmistir. Sinif 6gretmenlerinden elde edilen veriler igerik analizi
yontemine tabi tutularak c¢ozimlenmistir. Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin zaman ve
kronolojiyi algilama becerisini O0gretirken daha c¢ok oOgrenci merkezli ogretim strateji ve
yontemlerini tercih ettikleri; sinif 6gretmenlerinin 6gretim stratejileri ile 6gretim ydntemlerini
ifade ederken karistirdigi; sinif égretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisini
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Ogretirken zaman seritlerinden, go6zlem gezilerinden ve eglendirici etkinliklerden
yararlandiklari sonucuna ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Ogretmeni, Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi, Beceri,
Zaman, Kronoloji

Abstract : The purpose of the present study is to identify the views of classroom teachers on
the activities they use for teaching the ability to perceive time and chronology. The sample
was comprised of 15 classroom teachers who worked in Serdivan, Sakarya, Turkey, during
the 2012-2013 Academic Year. The working group was determined with criterion sampling
approach that the one of the purposive sampling methods. Whereas 10 of them were
women, the remaining five were men. The study was based on phenomenology, a qualitative
research design. A semi-structured interview form was used to provide an in-depth
understanding into the views of the teachers. The form consisted of two parts. While the first
part contained questions as to personal information about the participants, the questions in
the second part were intended for the identification of their views on the activities they used
for teaching the ability to perceive time and chronology. The questions were submitted to
three specialists, who were kindly asked to assess them in terms of content validity. Next,
they were reviewed and revised in accordance with their recommendations. Furthermore,
three classroom teachers helped to check the comprehensibility of the questions, and the
form was finalized. The data were subject to content analysis. The findings suggested that
the classroom teachers tended to use learner-centered teaching strategies and methods,
that they did not manage to distinguish between the terms teaching strategies and teaching
methods, and that they used timelines, field trips and entertaining activities for teaching the
ability to perceive time and chronology.

Keywords: Classroom Teachers, Ability to Perceive Time and Chronology, Ability,
Time, Chronology

Girig

Sosyal bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal gevresiyle etkilesimini zaman boyutu iginde
disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kuresellesen bir dunyada yasamla ilgili
temel demokratik degerlerle donatilmig, dusunen, becerikli, demokratik vatandaslar
yetistirmeyi amaclayan bir ¢calisma alani (Doganay, 2002: 17) olarak ele alindiginda
“zaman” boyutunun 6nemi kolayca anlasilabilir. 2005 Sosyal Bilgiler Programi’nda
yer alan dokuz &grenme alanindan biri “Zaman, Sireklilik ve Degisim”dir. Bu
programda yer alan temel becerilerden biri de “zaman ve kronolojiyi algilama”dir.
Hem 0&gdrenme alani olarak hem de beceri olarak “zaman” vurgusu dikkatten

kagmamaktadir (Ozen ve Saglam, 2011).

Toplumda iglerin etkili bir sekilde yuratulebilmesi igin, kisilerde bireysel olarak
kazanilmis ortak bir zaman algisina ihtiya¢ vardir. Cunki insanlar, zamana bagl
olarak gunlik yasantilarini dizenlerler. Bireyler de iligkileri ve isleri dizenleyen

zaman yonetimi becerisi, sahip olduklari zaman algilari ¢ergevesinde gergeklesir
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(Simsek ve Safran, 2009). Zaman algisi da dil gibi, kisinin dogustan getirdigi bir takim
yetileri sosyal etkilesimle gelistirmesi esasina dayanan bir beceri oldugu igin
ogrenilmesi gerekir. Ancak, zaman dogas! itibariyle soyut oldugu igin ¢ocuklar onu
birden bire anlamakta, kavramakta zorlanirlar. Bu yuzden zaman kavrami, gocuklar
tarafindan yetigkinlik dénemine kadar tam olarak anlasilamaz (Naylor ve Diem,
1987). Zaman ve kronolojiyle ilgili kavramlarin bilinmemesi, tarihi birbirinden kopuk

olgular yigini haline getirir (Demircioglu, 2005).

Tarih programlarinin 6nemli 6gelerinden biri de, tarihsel dusunme becerilerinin
ilki olarak gosterilen kronolojidir. Kronoloji, gegmise yonelik olaylari bir sira halinde
sunmasindan dolayi, gecmise yonelik degisim, sebep-sonug iligkilerini anlamayi
gerekli kilmaktadir. Bu nedenle tarihi olaylarin 6gretilmesinde ve iligskilendiriimesinde
zaman ve kronolojik disinme 6nem tasimaktadir. Sosyal bilgilerin tarih konularinin
etkili bir sekilde ogretilmesi icin, 6grencilerin zaman ve kronoloji anlayisini kazanmig
olmalari gerekmektedir (Demircioglu ve Akengin, 2012: 192). Zaman ve kronolojiyi
algilama becerisinin  bilingli bir sekilde erken vyastan itibaren 06grencilere
kazandirilmasinda sinif 6gretmenlerinin yararlandiklari etkinliklerin énemli etkisi
oldugu disinulmektedir. Bu arastirmanin amaci, sinif égretmenlerinin “zaman ve
kronolojiyi algillama” becerisinin dgretiminde yararlandiklari etkinliklere iligkin
goruslerinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin “zaman ve
kronolojiyi algilama” becerisinin 6gretiminde yararlandiklari 6gretim yaklasimlari ve

ogretim etkinliklerine iligkin gorugleri elde edilmeye ¢aligiimistir.

Yontem
Arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji)
deseni kapsaminda yurutulmagstur. Belli bir olguya iligkin bireysel algilarin veya
perspektiflerin ortaya c¢ikarilmasinin ve yorumlanmasinin amaglandigi ¢alismalar

genellikle olgubilim olarak tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Aragtirmanin g¢alisma grubunu 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Sakarya ilinin
Serdivan ilgesinde goérev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.  Sinif

ogretmenlerinin  belirlenmesinde arastirmacilar tarafindan olusturuimus ya da

51



Turkish History Education Journal 2015: 4 (1), 49-66

onceden belirlenmis bir dizi Olgutu karsilayan butun durumlarin c¢alisiimasi
amagclandigindan, amagl érneklem yontemlerinden “Olgut érnekleme” tercih edilmigstir
(Yildirim ve Simgek, 2011).

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri

Degisken f %
Cinsiyet Kadin 10 67
Erkek 5 33
Kidem 1-15yil 6 40
16-30 yil 2 13
31-45 yil 7 47

Tablo 1’de goéruldugu gibi arastirmaya 10'u (% 67) kadin, 5’i (% 33) erkek
olmak Uzere toplam 15 sinif 6gretmeni katimistir. Arastirmaya katillan sinif
ogretmenlerinin % 40’ inin 1-15 yillik, % 13’Gndn 16-30 yillik, % 47’sinin 31-45 yillik
kideme sahip oldugu gorulmektedir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri ortalama
24 yilik mesleki kideme sahiptirler. Ogretmenlerin tamamina yakini 6zel (% 93)
okulda gorev yapmaktadir. Calisma grubunun tamamina yakininin 6zel okulda goérev
yapan sinif 6gretmenlerinden secilmesinde, 6gretmenlerin kidemli olmalarinin yani
sira hem devlet kurumlarinda gorev yapmig olmalari hem de 06zel ogretim
kurumlarinda goérev yapiyor olmalari nedeniyle zaman ve kronoloji ogretimi

konusunda deneyimli olduklari dastunulmastur.
Veri Toplama Araci

Arastirmada oncelikli olarak konu ile ilgili literatur taramasi yapilmig, yapilan
calismalardan da yararlanilarak yari yapilandirilimig goérisme formu gelistirilmistir.
Yari yapilandiriimis goérismede sorular dnceden belirlenir ve bu sorularla veriler
toplanmaya calisilir (Karasar, 2009). Arastirmacilar tarafindan hazirlanan gérisme
formunda yer alan sorular sinif 6gretmenlerinin “zaman ve kronolojiyi algilama”
becerisinin 6gretiminde yararlandiklar etkinliklere iliskin goruslerini agiga c¢ikaracak
nitelikte yapilandiriimistir. Gérisme formundaki sorularin kapsam gecerligi icin alanla
ilgili iki uzmanin gorusune bagvurulmus ve gelen Oneriler dogrultusunda gerekli
duzeltmeler yapilmigtir. Ayrica, gorusme formundaki sorularin anlasilirhgini 3 sinif
ogretmeni ile gorusilerek kontrol edilmis ve forma son sekli verilmigtir. Gérlisme

formunda; “Zaman ve kronolojiyi algilama becerisini 6gretirken hangi 6gretim
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yaklasimlarindan yararlanirsiniz? Zaman ve kronolojiyi algilama becerisini 6gretirken

hangi etkinliklere bagvurursunuz? seklindeki sorulara yer verilmistir.
Verilerin Analizi

Olgubilim arastirmalarinda veri analizi, yasamlari ve anlamlari ortaya
clkarmaya  yoneliktir. Bu amagla yapilan igerik analizinde  verinin
kavramsallagtirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya cikariilmasi ¢cabasi
vardir. Sinif ogretmenlerinden elde edilen veriler icerik analizine tabi tutularak
coziimlenmistir. icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Betimsel analizde o6zetlenen ve yorumlanan
veriler, icerik analizinde daha derin bir igleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklagimla
fark edilemeyen kavram temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagcla toplanan
verilerin once kavramsallastiriimasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore
mantikli  bir bigimde duzenlenmesi ve buna gbre veriyi aciklayan
temalarin/kategorilerin saptanmasi gerekmektedir (Yildirm ve Simsek, 2011).
Kodlardan yola c¢ikarak verileri, genel dizeyde agiklayabilen ve kodlari belirli
kategoriler altinda toplayabilen temalarin bulunmasi gerekmektedir. Temalarin
bulunmasi igin 6nce kodlar bir araya getirilir ve incelenir. Kodlar arasindaki ortak
yonler bulunmaya calisilir. Bu asamada ortaya ¢ikan temalar daha genel bir olguya
isaret eder. Bu olguya iliskin kodlarin bir araya getiriimesi ve aralarinda anlamli
iligkiler kurulmasi mumkun olabilir. Tematik kodlama igin ilk asamada, ortaya ¢ikan
kodlarin benzerlik ve farkhliklarinin saptanmasi ve buna goére birbiriyle iligkili olan
kodlar bir araya getirebilecek tirden temalarin belirlenmesi gerekir (Yildinm ve
Simsek, 2011). Veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri degerlendirilerek kodlanmis
ve kodlamalar arasindaki tutarlilik .85 olarak tespit edilmistir. Guvenirlik katsayisinin
hesaplanmasinda; Guvenirlik= Uzlagsma Sayisi/ Uzlasma Sayisi + Uzlasmama Sayisi
formalinden yararlaniimistir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmada sonuglar rapor
edilirken dogrudan alintilara yer verilmigtir. Temalara ve kodlara yoénelik sinif
ogretmenlerinden birebir alintilar yapilarak gecerlilik saglanmistir (Patton, 1997).
Alintilarin aktarilmasinda sinif 6gretmenlerine 1’den 15’e kadar verilen numaralar kod
numarasi olarak kullaniimig ve K1 (sinif 6gretmeni 1), K2 (sinif 6gretmeni 2) seklinde
gosterilmisgtir.
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Bulgular
Bu bolumde sinif 6gretmenlerinin goruslerinden dogrudan alintilar yapiimis,

belirlenen temalara ve elde edilen kodlara yer verilmigtir.
Tablo 2

Sinif  Ogretmenlerinin  Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisini  Ogretirken

Yararlandiklari Ogretim Yaklagimlarina iliskin Gorusleri

Temalar Kodlar
Ogretim stratejileri Bulus yoluyla 6gretim
Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim
Sunus yoluyla 6gretim
Ogretim yéntemleri Gozlem gezisi
Oyunla 6gretim
Anlatim
Hikayelestirme
Ogretim ilkeleri Yaparak yasayarak 6grenme
Tekrar
Aktif katihm
Ogretim materyalleri Teknolojik araglar
Resim ve gorseller

WWNNNEFPWWNE MBS

Tablo 2'de, arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin zaman ve kronolojiyi
algilama becerisini ogretirken yararlandiklari  6gretim yaklasimlarina iligkin
goruslerinin  &gretim  stratejileri, 6gretim ybéntemleri, 6gretim ilkeleri ve &6gretim
materyalleri temalari altinda incelenmesi mumkundur. Sinif 6gretmenlerinin her bir
temaya iliskin goruslerine kendi ifadelerinden ornekler verilebilir. Sinif 6gretmenlerinin
ogretim stratejileri temasina iligkin goruslerine; “Arastirma yaptiriyorum [K2].” “Dersin
devaminda da bulus yolunu kullanir égrencilerin bazi kavramlari kesfetmelerini
saglarim [K4].” “Arastirma ybntemini de kullanirim &deviendirmeler yaparak [K5].”
“Takvim gegitleri lizerinde arastirma ve bulus yéntemlerini kullanirim [K8].” “Daha ¢ok
bulus yoluyla kegfettirmeyi hedeflerim [K9].” “Aragtirma-sorusturma yéntemini
kullaninm [K10].” “Pargadan blitiine gitmeyi tercih ediyorum. Arastirma &devleri de bu
konuda oldukga etkili oluyor. [K11].” “Ogrenci hazirbulunusluguna ¢ok dikkat ederim.
Once 6grencilerin 6n bilgilerini yoklarim. Segecedim yénteme 6yle karar veriyorum.
Olabildigince &grenci merkezli hareket ederim. Daha ¢ok bulus yoluyla 6grenme
taraftariyim [K12].” “Arastirma-sorusturma yéntemini kullanirim. Benim derslerimde
6grenci merkezdedir her zaman. Bu becerileri de bu yolla aktarirrm. Olabildigince

rehber konumunda kalirim. Ogrenci kendi kesfedince ve emek verince daha giizel
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Ogrenir ve kalicilik daha yliksek olur. Yalniz simdi 6zel kurumda ¢aligtigim igin veli
beklentileri akademik bagari dogrultusunda oluyor genelde [K14].” “Time varim
ybnteminden yararlanirnm. Fakat ben devlette calisiyorum ve ne yazik ki hep ¢ok
kalabalik nifuslu siniflarda ¢aligtim. Aslinda gbnliimden gegen 6grencinin merkezde
oldugu yéntemleri kullanmaktir. Ama sartlar beni ne yazik ki sunug yoluna zorluyor.
Imkdnim oldukca bol etkinlikli ¢alismalar yapmaya calisinm. En azindan farkli

bireysel yapilara hitap etmesi igin [K15].” ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin 6gretim yontemleri temasina iligkin goruglerine; “Gezi ve
gézlem yéntemini de ¢ok kullaninm. Ogrencilere eski zamanlardan kalma hatiralarla
bir seyler anlatmak hem daha keyifli hem de daha gercgekgidir. Eskiden bunlarin
ogretimi bu kadar kolay degildi [K2].” “Oyunla 6gretim ¢ok etkili oluyor. Anlatimda
neden-sonug iliskisi cok kurdururum [K3].” “llk basta diiz anlatimla baslarim. Tarihi
konulari anlatirken hikayelestirmek isi zevkli hale getiriyor [K4].” Ayrica siniftaki
anlatimlarim sirasinda canlandirma ydntemini ¢ok sik kullanirim. Proje &devlerini
verirken kiiltiirlere 6zellikle dikkat ederim. Imkan buldukga ve uygun konular geldikce
okul disi gezilerle de &grenmemi desteklerim [K7].” “Géreve yeni bagladim ama
becerilerin égretiminde 6grenci merkezli yéntemlerden yanayim [K9].” “Ama konuya
ilk girdigimde hakimiyet bendedir. Once konuyu anlatinm. Sonra gérev dadilimiyla
dersi 6grenciye birakirm [K10].” “Oyun ybntemini de ¢ok kullanirim [K11].” “Ben
klasik ybéntemlerden yana bir égretmenim. Derste ben anlatirrm &grenciler dinler.
Uzun yillarimi verdigim icin bu meslege anlayip anlamadiklarini gézlerinden fark
ederim. Kafalarda soru isareti kalmayana kadar konu (lizerinde dururum. Anlatimin
yetersiz kaldigi yerlerde performanslar verip 6grenciyi biraz daha ise dahil ederim

[K13].” ifadeleri drnek olarak verilebilir.

Sinif  dgretmenlerinin  6gretim  ilkeleri temasina iligkin  goruslerine;
“Ezberlemeye tamamen karsiyim. Ogrencilere tecriibelerle bir seyler vermek isterim.
Mesela dakika, saat, glin gibi kavramlari tecriibe ederek gdésteririm. Diz anlatim
yerine yaparak yasayarak Ogretimi tercih ederim. Clnki kalicihdin ancak béyle
olacagina inaniyorum [K1].” “Kalici olmasi igin ayni konu Ulzerinde birden fazla

N1

anlatim ve uygulama yapmaya c¢alisirm [K3].” “Tekrari ¢ok kullanirim. Konu tarih
kavram ve becerileri olunca giniin her saatini kullanmaya calisirim. Ders gibi diiz
anlatmak yerine yeri geldikge vurgu yaparim. Mesela her sabah glinin tarihini

tahtaya yazdigimda giin, ay, yil gibi kavramlar kendiliginden oturur yerine [K5].” “Eski
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sistemde bu becerileri vermek gergekten ¢ok zordu. Konular yogun, zaman kisitliyd..
Bu yiizden ezberden baska bir yol bulmak zor oluyordu. Bu yeni sistem isimizi
kolaylastirdl. Konularimiz azaldi ve etkinlikler sayesinde isimiz zevkli hale geldi [K6].”
“Zaman kavramini &6gretirken dersleri matematik dersiyle iliskilendiriyorum. Bu da
isimi buytik élgtide kolaylastiriyor. Derse &grenciyi aktif olarak katmaya calisirim. Bu
kaliciligi arttiriyor [K8].” “Ben zamanla ilgili becerileri 1. Siniftan itibaren hissettirmeye
baslarim. 4. Sinifa geldigimde zorluk ¢ekmemek igin. Genelde tekrar ybntemini
kullaninm. Kaliciligi saglamak icin. Giinliik hayatina sokmak igin teknikler kullanirim

[K11].” ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.

Sinif  dgretmenlerinin  6gretim materyalleri temasina iligkin goruslerine;

“Teknoloji kullanmak islerimi rahatlatti, fakat bizi de &grencileri de tembellige

EZAN1 ”

alistirmaya bagladi [K2].” “Yardimci kitaplar yardimiyla anlatima basvururum [K3].
“Teknoloji de kullanirim. Resim ve goérsellerden yararlanirim [K4].” “Zamanla ilgili
becerilerde 6grenciler i¢in hazirlanan etkinlik kitaplarindan ¢ok yararlaniyorum [K7].”

Teknoloji de kullanmak igin ¢caba harcarim [K15].” ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.
Tablo 3

Sinif  Ogretmenlerinin  Zaman ve Kronolojiyi Algillama Becerisini Ogretirken

Basvurduklari Etkinliklerine iliskin Goriisleri

Temalar Kodlar
Zaman seritleri Mevsim seridi

Tarih seridi

Yas seridi
Gozlem gezileri Muze gezisi
Okul sergisi
Sanal gezi
Oyunlar oynama
Sarki yazip séyleme
Hikayelestirme
Sozlu tarih ¢calismasi

Eglendirici etkinlikler

NRRRPRRERRERWSNNS

Tablo 3'te, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi
algilama becerisini ogretirken basvurduklari etkinliklere iligkin goruslerinin zaman
seritleri, gbzlem gezileri ve eglendirici etkinlikler temalari altinda incelenmesi
mumkuandar. Sinif  6gretmenlerinin  her bir temaya iliskin goruglerine kendi
ifadelerinden dérnekler verilebilir. Sinif 6gretmenlerinin zaman geritleri temasina iligkin

goruslerine;
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Ogrencilere bu becerileri kazandirmaya calistirirken materyal ve gérsellerden
¢ok yararlaniyorum. Her ogrenciye kendi tarih seridini yaptirirrm. Zamani
geldikce Uzerinde Onemli gun ve haftalan isaretletiim. Zaman gseridini
yaptirirken g¢aglarin uzunluguna gore kagitlari orantili ayarlatirrm. Amacim
gorsel olarak algillamada kolaylik saglamaktir. Yil, ay, hafta ve gln
kavramlarini vermek igin ¢ocuklarla birlikte mevsim seridi hazirlarim. Bu serit
Uzerinde zamanin nasil bolundigunu anlatirrm. Cocuklara zaman kavramini
ogrenirken her tarli takvim modelinden vyararlanirim. Yaprakli takvimler
Uzerinde bulunan yazilari ¢ocuklarla paylagirim. Ayrica takvim cesitlerinin,
nereden geldiginin ve amagclarinin gosterimin hazirlanan tarih geridi Ustunde
gosterir ve anlatinm. Saat modelleri yaptiririm. Ezberlemeye tamamen
karstyim. Ogrencilere tecriibelerle bir seyler vermek isterim. Mesela dakika,
saat, gun gibi kavramlar tecribe ederek gosteririm. Sinifta saat tutarak
etkinlikler yaptiririm. Ornegin 1 dakika iginde neler yapilabilir? Bir saat hangi

islere yeter? Talimatlarla ufak tecribe imkanlari olustururum [K1].

Zaman ogretiminde zaman gizelgeleri ¢ok etkili bir yoldur. Ben 6gretim

yaparken 6devlendirme yapiyorum [K2].

Zamanla ilgili becerileri zaman geridi yaptirarak anlatmaya baslyorum.
Seridi yiIl boyunca kullaniyoruz ve vakti geldikge Uzerinde isaretlemeler
yapiyoruz. Cocuklara kronoloji yaptiriyorum. Saat modelleri yaptiriyorum. Her
ogrenci kendi saat modelini yapiyor sonra da bu modeller tzerinden sorular

¢6zdurdyorum [K3].

Ogretim esnasinda biitiin takvim gesitlerinden yararlanirim. Takvimler
Uzerinde farkh bulmacalar yaptirirrm. Gunlik haberleri mevsim seridi tGzerinde
gOsterir  dgrencilere yorumlatinm. Uzerinden bir sire gectikten sonra
konusulan haberi hatirlatirirm gegmisi konustururum. Mevsim seridi stislemesi
yaptiririm. Ayrica her sabah ilk derste gunun tarihini tahtaya yazarim ki
farkindalik uyandirmak isterim. Sinifta bulundurdugum sayfali “ her giin yazilar
okurum. Bu ¢ocuklarin ilgisini gok iyi ceker [K5].

Ben zaman 6gretimine ogrencilerin kisisel ve 6zel gunlerinden baglarim.
Ogrencilerin dogum giinlerini ve 6zel tarihlerini sinifta kaydederiz. Ayrica

gecmise farkindalik uyandirmak igin aile alblimlerinden faydalanirim. Bu
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konuda cizgi film ve filmler de ¢ok etkili oluyor. Tarihle ilgili anlatimlarimi resim

ve fotograflarla desteklerim [K6].
Takvimleri ve mevsim seridini kullanirnm [K7].”

Becerilerin gosteriminde ogrencilerime kendi takvimlerimi yaptirirnm. Bu
sayede herkes hesaplar yardimiyla da tum ozel gunleri de 6grenmis oluyorlar.
Ben ilk olarak miladi takvimi veririm. Bunu tam kavradiklarinda kullandigimiz
diger takvimleri Miladi takvim g¢ercevesinde anlatmaya baslarim. Butln
takvimleri onunla iligkilendirince 6grenciler ¢ikarimlari daha etkili yapiyorlar.
Mesela 12 hayvanh Turk takvimini anlatirken ogrencilere orijinal bir 12
hayvanli Turk takvimi gésterdim. Bu takvim Uzerinde calistik, 6gdrencilerin

dogum gunlerini bulduk [K8].

Bol etkinlikle derslerimi planlarim. Konu zaman oldugu igin onu birkag
derste islemek yerine her gun firsat egitimi yapmaya calisirm. Mesela
sabahlari tarih atarim. Dogum gunlerinden ve 6zel glunlerden faydalanirim.
Kronoloji ve zaman c¢izelgesinden faydalanirnm. Saat ve takvim modelleri

yaptiririm [K9].

Zamanla ilgili beceri ogretimine girdigimde ilk once c¢ocuklara saat
modeli yaptirirnm. Onun Uzerinde oyunlar oynatirim. Ders ve teneffis saatlerini
kullanarak etkinlikler yaptirirrm. Gunluk c¢alisma plani hazirlatir zamani
boldurarim. Dogum gunleri kullanirim. Olabildigince 6grencinin hayatinda olan
tarihleri kullanirim ki hem ilgi ¢ceksin hem de kalici olsun. Eve 6devlendirme
yaparim. Veli bilgilendirmesi yapar okulda islediklerimi evde desteklemeleri
icin onlardan igbirligi isterim. Takvim ¢alismalarinda birgok farkli takvim ¢egidi

ile sinifa girerim [K10].

Sonra haftanin gunlerini bir gizelge yaparim. Gunlik ndbet tutan
ogrenciler bu gizelgeden tarihi takip eder. Boylece her 6grenci bunu tecribe
etmis olur. Saat ve takvim modelleri olustururum. Zamanin akigini ve gegmisle

baglantisini kurmasi igin 6grencilere gérusme ddevleri veririm [K11].

Anlatim yaptigim zamanlarda saat ve takvim gorselleriyle anlatimimi
desteklerim. Kes yapistir ile saat ve takvim modelleri yaptirirrm. Yapilan
modeller Uzerinden matematik problemleri ¢6zdurlGrim. Tarih seridini
kullanirim [K13].”
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Tarih seridi bu konuda yararlidir. Cocuklar goérsellerle desteklendigi igin
daha rahat anlarlar [K14].

Saat modelleri yaparim ya da onlara yaptirirrm. Takvim gesitlerinden
sinifa getirir Gstinden anlatinm. Bu konu zaman ve sik tekrar gerektiren bir
konu oldugu icin yeri geldikge geriye donuk tekrarlar yaparim. Bir de zaman
ogretimi birinci siniftan itibaren basladigi i¢in sure¢ iginde gelisen bir beceridir
aslinda. Bilgileri yigmak mumkudn degil. Cocuklar igi mantigina kademe
kademe oturtuyor. ilk anda anlamasi gii¢c olabilen kavramlarin lstiinden bir
zaman gectikten sonra tekrar anlattigimda daha iyi sonuglar almigimdir
genelde [K15].

ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.
Sinif 6gretmenlerinin gdzlem gezileri temasina iliskin goruslerine ise;

Mize gezileri yaparim. Afyon’da goérev yaparken Anadolu Medeniyetler
Muizesine goturmustum. Cocuklarin kalttrleri gérmesi tarih algisini guglendirdi.

Kalturd incelemeleri kafalarindaki soru isaretlerini kaldirdi [K2].

Ben teknolojiyi kullanirim. Cocuklari sanal gezilerle gecmise gotirarim.
Ozellikle eski devirlerin 6zellikleri (izerinden zamanin gegcme kavramini
anlatirm. Anlatima o6grencilerin kendi hayatlarindan ve su anda yasadiklari
zaman diliminden bahsederim. GunlUk planlar Gzerinden etkinlikler yaptiririm.

Saat ve takvim modelleri de oldukga etkilidir [K12].

Ben bir seferinde sergi yaptirmistim. Eski esyalar toplamigtim
ogrencilerden. Olabildigince tarihi eser niteligi tasiyan eserler. Bununla bir okul
sergisi yapmistik. Afigler hazirlamistik. Soru masalar olusturmustuk. Okuldaki
ogrenci ve Ogretmenler sergimizi ziyaret etmisti. Cocuklar bu asamada
rehberlik etmis ve tanitim yapmiglardi. Ayrica aragtirma projeleri vermigtim.
Bunun sunumlarini da Once sinifta kendi arkadaslarini sonra da okul
salonunda o&grencilere karsi sundurmustum. Bu etkinlikten c¢ok etkilendi
cocuklar. Merkezde kendileri oldugu igin, proje sahibi olduklari igin bu onlarin
motivasyonlarini ve 6grenme kapasitelerini arttirdi [K14].

ifadeleri ornek olarak verilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin eglendirici etkinlikler temasina iliskin goruslerine;
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Oyunlar oynuyorum. Mesela zamanda yolculuk oyunu oynuyoruz. Cocuklar
hayal dunyasi da kuvvetli oldugu i¢cin hem keyifli hem de kolay oluyor. Tarihi
kavramlari anlatirken sarkilar besteliyorum. Onlari sdyliyorum, tekrar ettikge
ogrencilerde ezberliyor. istedigim kaliciligi saglamis oluyorum bu tarz
etkinliklerle [K3].

Ben bugun, diun, yarin kavramlarini sdyledigim siraya gore veriyorum.
Bunu verirken kullandigim bir etkinlik var. Bir gun c¢ocuklara cikolata
dagitiyorum. Ertesi gun seker veriyorum. Sonra seker verdigim gun ¢ocuklara;
“‘Dun size ne dagitmistim ¢ocuklar? Diyorum. Ardindan; “bugliin ne dagittim?
Diye soruyorum. Son olarak da; yarin ne istersiniz? Diye soruyorum. Bdylece
bu 3 kavrami g¢ocuklarin zihninde olusturuyorum. Tarih cizelgelerini ¢ok
saglikl bulmuyorum. Bu ¢izelgeler binlerce yili 2 metrelik kagitlara sigdirmak
ve anlatmak yeterli degil bence. Artik uygulamadan da kalkmig durumda.
Teknolojinin hayatimiza girmesi isimizi kolaylastirir oldu. Ayrica tarihi konulari
anlatirken hikayelestirmek isi zevkli hale getiriyor. Kullandigim bir etkinlikte 1
ayl gosteren bir takvimi tahtaya asarim ve bunun Ustinden cocuklara sorular
sorarim. Ayin ilk gini hangi gline denk geliyor? Hangi tarihler tatile denk

geliyor? Gibi sorular soruyorum ve istedigim verimi alabiliyorum [K4].

imkan buldukga ve uygun konular geldikge okul disi gezilerle de
ogrenmemi desteklerim. Roportaj tarzi ddevlendirme ve performans gorevleri

veririm [K7].

Ben bu isi oyunla hallederim. Mesela yer karolarina gunlerin isimlerini
yazarim. Uzerinde oyun oynatirm. Oyun oynatirim. Mesela 1 dakika susma
oyunu onariz. Cocuklar 1 dakika susar. Sonra uzunlugunu tartigiriz buradan 1

saat bir gun gibi time varim yaparim [K11].”

Odevlendirme yaparim mesela bir giiniiniiz(i yazin. Ya da gegmigle ilgili

O0devlendirme yaparim [K13].

ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.
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Sonug ve Tartisma

Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin “zaman ve kronolojiyi algilama”
becerisini 6gretirken “bulug yoluyla égretim” ve “arastirma-inceleme yoluyla égretim’
stratejilerini daha ¢ok, “sunus yoluyla 6gretim” stratejisini ise daha az tercih ettikleri;
gbézlem gezisi, oyunla O&gretim, anlatim ve hikayelegtirme yodntemlerinden
yararlandiklari; yaparak yasayarak o6grenme, tekrar ve aktif katilim ilkelerini ise
kostuklari; resim ve goérsellerin yani sira teknolojik araglardan yararlandiklari
sonucuna ulasiimistir. Bu sonug sinif 6gretmenlerinin “zaman ve kronolojiyi algilama”
becerisini 6gretirken 6grenci merkezli 6gretim strateji, yontem, ilke ve materyallerini
daha cok tercih ettiklerini gostermistir. Simsek (2002) tarih gibi soyut olan ve sdzel
anlatima dayanan bir dersin 6grencilerin muhayyilesinde canlandirilabilmesi igin
ogretim materyallerinden yararlanilarak gorsellestiriimesi gerektigi gorusunu ileri
strmektedir. Ayrica, uygun olan tim &gretimarag ve gereclerinden faydalaniimasinin
yaninda okul digi tarih egitimine katki saglayici vasitalari da dikkate almak gerektigini
vurgulamigtir.  Sinif  6gretmenlerinin  zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
ogretiminde ogrenci merkezli strateji, yontem, ilke ve materyalleri tercih etmesi, bu
arada okul digi gozlem gezilerinden yararlanmasi ogretimin dort duvar arasina
sikigstirimamasi bakimindan ¢ok onemlidir. Boyle olmakla birlikte bu g¢abalarin

ogrencilerin 6grenmelerine ne Olgide yansidigi arastirilmaya muhtagtir.

Arastirmaya katillan sinif 6gretmenlerinin “zaman ve kronolojiyi algilama”
becerisini 6gretirken mevsim seridi, tarih seridi ve yas seridi gibi zaman seritlerinden;
mluize gezisi, okul sergisi ve sanal gezi gibi gozlem gezilerinden; oyunlar oynama,
sarki yazip s6yleme, hikédyelestirme ve sé6zli tarih ¢alismasi gibi egitici ve eglendirici
etkinliklerden vyararlandiklari sonucuna ulasiimigtir. Sinif égretmenlerinin  6grenci
merkezli etkinlikleri tercih etmesi ve etkinliklerini g¢esitlendirmesi on 6grenmelerin
odrencilere kazandiriimasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Zaman ve kronolojiyi
algilama becerisine iliskin 6n o6grenmelerin sinif dgretmenleri tarafindan c¢esitli
etkinliklerle kazandiriimaya c¢alisilmasi, 6grencilerin Ust ogrenime hazirlanmalari ve
Bloom’'un (1995) bilissel ve duyussal giris davraniglari olarak nitelendirdigi
davranislarin kazandiriimasi bakimindan 6nemlidir. Stow ve Haydn (2000) zaman ve
kronoloji 6gretiminde tarih seritlerini kullanmayi, Lomas (1993) ders i¢i minyatur tarih
arastirmalarini ve okul disi gezileri en uygun etkinlikler arasinda saymaktadirlar.

Garvey ve Krug (1977) tarih konularinin 6gretiminde gorsel etkinliklerin, gegmigte
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yasanmis olay ve durumlari agik ve anlasilabilir bir gekilde ogrencilerin zihinlerinde
canlandirabilmelerine imkan verdigi ic¢in yararli oldugunu dusunduklerini dile
getirmiglerdir. Bu durumda sinif 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama
becerisini ogretirken tarih seritlerinden yararlanmalari ve goézlem gezileri yapmalari
isabetli bulunmustur. Bu durumun ogrenme c¢iktilarina nasil etki ettigi ayri bir
arastirma konusu olabilir. Sinif 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama
becerisini 0Ogretirken hikayelestirmeye bagsvurmalari Simsek’in  (2002) tarihsel
hikayelerin, ozellikle ilkoégretim duzeyinde tarih  konularinin  6gretiminde
kullaniimasinin bilissel alana iliskin basariy1 artirdigi, Dilek ve Yapici’'nin (2005)
cocukluga 6zgu soyut dugunceyi harekete gecirilebilecek bir etkiye sahip oldugu ve
Simsek’in (2006) tarihsel romanin tarih 6gretimi igin etkili bir 6gretim araci olabilecegi

yonundeki gorusleri dogrultusunda dogru bir tercih olarak nitelendirilebilir.
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Extended Summary
Purpose

It is believed that the activities classroom teachers use play a pivotal role in
enabling students to consciously acquire the ability to perceive time and chronology
from an early age. Therefore, the present study attempts to identify the views of
classroom teachers on the activities they use for teaching the ability to perceive time

and chronology.
Methodology

The study was based on phenomenology, a qualitative research design.
Those studies that attempt to identify and interpret individual perceptions or
perspectives on a certain phenomenon are often described as examples of
phenomenology (Yildirim and Simsek, 2011). The present study is based on a
phenomenological design, for it attempts to identify the views of classroom teachers
on the activities they use for teaching the ability to perceive time and chronology.

Results and Discussion

The classroom teachers used discovery learning and inquiry teaching more
often than expository teaching, that they made use of such methods as field trips,
teaching by games, explanation and storytelling, that they employed the principles of
learning by doing, reviewing and active participation, and that they used not only
pictures and visual materials but also technological devices. The finding suggested
that they tended to use learner-centered teaching strategies, methods, principles and
materials in their attempts to teach the ability to perceive time and chronology.
Nevertheless, they were observed not to manage to distinguish between the terms
teaching strategies and teaching methods. Simsek (2002) argued that teaching
materials should be used for visualization so that subjects like history, which are by
nature abstract and based on oral explanation, can be visualized by students in their
minds. Furthermore, the author stressed that all appropriate and available teaching
materials and equipment should be employed and careful consideration should be
given to out-of-school means that could contribute to history instruction. In the
present study, the classroom teachers were found to use student-centered strategies,

methods, principles and materials and made use of field trips to teach the ability to
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perceive time and chronology, which was significant in that teaching efforts would not
be confined to four walls. Even so, further studies are needed to explore the extent to
which these efforts helped students to learn.

The findings also suggested that the classroom teachers used such timelines
as season timelines, historical timelines and age timelines, such field trips as
museum tours, school exhibitions and virtual tours, and such instructive and
entertaining activities as playing games, composing and singing songs, storytelling
and oral history activities. In other words, they opted for student-centered activities,
along with the diversification of activities, which was crucial to enabling students to
learn background information. Their efforts to provide students with background
information through diversified activities were significant in that they would prepare
students for higher-level learning and they would ensure that students would acquire
what Bloom (1995) defined as cognitive and affective entry behaviors. Stow and
Haydn (2000) considered the use of historical timelines as one of the most
appropriate activities for teaching time and chronology, and Lomas (1993) maintained
that in-class miniature history studies and out-of-school trips were quite helpful for
teaching time and chronology. For the present study, therefore, the participants’ use
of historical timelines and field trips could be said to have been quite appropriate.
Still, further research might be needed to determine their exact influence on learning
outcomes. In addition, the classroom teachers made use of storytelling to teach the
ability to perceive time and chronology. In fact, Simsek (2002) held that the use of
historical narratives for teaching historical subjects for primary and secondary school
students could improve cognitive achievement. Similarly, Dilek and Yapici (2005)
asserted that historical narratives could trigger abstract thinking peculiar to childhood.
Likewise, Simsek (2006) maintained that historical novels could be an effective

instrument for teaching history.
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