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0z

Bu arastirmanmin temel amaci, okul oncesi dgretmen ve dgretmen adaylarimin sosyobilimsel
konularin (SBK) ogretimine iligkin duyussal egilimlerini incelemektir. Arastirmanin ikincil amaci
ise katilimcilarin SBK égretimine iliskin duyussal egilimlerinin simif seviyesi ve kideme gore
degisiminin istatistiksel anlamhligini ortaya ¢ikarmaktir. Ayrica okul dncesi Ogretmen ve
ogretmen adaylarinin SBK 6gretimine iliskin duyussal egilimleri arasindaki farkin anlamhihigi da
incelenmigtir. Betimsel tarama modeli araciligiyla gergeklestirilen bu arastirmaya 208 okul
oncesi ogretmeni ve 173 okul oncesi o6gretmen adayr katilmistir. Tiim katilimcilara SBK
ogretimine Yonelik Duyussal Egilim Olcesi yoneltilmistir. Katilimcilarin bu Slcege verdikleri
yanitlardan elde edilen nicel veriler itizerinde normallik testleri, betimsel istatistik analizi, Mann
Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri gercgeklestirilmistir. Veri analizleri sonucunda,
kattlhimcilarim SBK  ogretimine iligkin duyugsal egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ayrica okul éncesi o6gretmenlerinin SBK 6gretimine iliskin duyussal egilimleri,
ogretmen adaylarmminkine gore daha yiiksektir. Detayli gerceklestirilen betimsel istatistikler, her
iki kazilimer grubunun da SBK igerigine iliskin sinirli bilgilere sahip olduklarini gostermistir. Son
olarak swif seviyesi, okul dncesi 6gretmen adaylarmmin SBK oOgretimine iliskin duyussal
egilimlerini anlamly olarak etkilerken mesleki deneyim ise okul oncesi 6gretmenlerinin SBK
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ogretimine iliskin duyussal egilimlerini anlaml olarak etkilememektedir. Ulasilan sonuglar,
mevcut literatiir temelinde tartisilarak oneriler verilmistir.

Anahtar Sazciikler: Okul Oncesi Egitimi, Okul Oncesi Ogretmenleri, Okul Oncesi Ogretmen
Adaylari, Sosyobilimsel Konular, SBK, Fen Egitimi.

ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine the affective tendencies of preschool teachers and
teacher candidates towards the teaching socioscientific issues (SSI). The secondary aim of the
study is to reveal the statistical significance of the change in the affective tendencies of the
participants regarding the SSI teaching according to grade level and seniority. In addition, the
significance of the difference between the affective tendencies of preschool teachers and
candidates regarding the SSI teaching was also examined. 208 preschool teachers and 173
preschool teacher candidates participated in this research, which was carried out through the
descriptive survey model. All participants were administered to the Affective Tendency Scale for
SSI teaching. Normality tests, descriptive statistical analysis, Mann Whitney U and Kruskal
Wallis H tests were performed on the quantitative data obtained from the responses of the
participants to this scale. As a result of the data analysis, it was determined that the affective
tendencies of the participants towards the SSI teaching were at a high level. In addition,
preschool teachers' affective tendencies towards SSI teaching are higher than that of teacher
candidates. Detailed descriptive statistics showed that both groups of participant had limited
knowledge of the content of socioscientific issues. Finally, grade level significantly affects
preschool teacher candidates' affective tendencies towards SSI teaching, while professional
experience does not significantly affect preschool teachers' affective tendencies towards SSI
teaching. The results obtained are discussed on the basis of the existing literature and suggestions
are given.

Keywords: Preschool Education, Preschool Teachers, Preschool Teacher Candidates,
Socioscientific Issues, SSI, Science Education

GIRIiS

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, bilimsel okuryazarligin gelisimini tim bireyler
icin bir zorunluluk haline getirmistir. Bu nedenle bilimsel okuryazarlik, ¢agdas
toplumlarin egitim sistemlerinde iizerinde durduklart en biiyiik 6nceliklerinden biridir
(Valladares, 2021). Buna gore fen egitiminin amaci, anaokulundan 12. sinifa kadar tim
Ogrencilerin bilim okuryazari bireyler olarak yetismelerini saglamaktir. Bunun ana
nedeni, toplumda yer alan bireylerin bilimle ilgili konularla karsilastiklarinda daha genis

ve derin bir anlayis gelistirmeleri gerekliligindendir. Bilingli ve diislinceli bir vatandag
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olarak bilimle ilgili bilimsel konulara ve fikirlere ilgi duyma ve bunlara dahil olma
yetenegi, bilimsel yeterlilik olarak bilinir (Organization for Economic Cooperation and
Development [OECD] 2013). Bu baglamda literatiir, fen 6gretiminin erken ¢ocukluk
doéneminde baglamasi gerektigine yonelik biiyiik bir fikir birligine sahiptir (Larimore,
2020; Oppermann, Brunner ve Anders, 2019; Trundle, 2015). Ciinkii ¢ok kiigiik
cocuklar bile temel bilim yeterliliklerini kazanabilirler ve genellikle bilimle ilgili
olgular1 6grenmekten zevk alirlar (Sackes, 2013). Ayrica, ¢ocuklarin erken donem fen
yeterlilikleri onlara daha sonra okulda fayda saglar (Oppermann, Brunner, Eccles ve
Anders, 2018). Okul 6ncesi egitim déneminde sunulan gelisimsel uygunluk diizeyi
yiikksek ve kaliteli egitim programlarinin ¢ocuklar {lizerindeki olumlu etkileri yasam
boyu devam etmektedir. Ansari ve Pianta, (2018) okul &ncesi egitim doneminde
kazanilan akademik becerilerin bir sonraki basamak olan ilkokul diizeyinde de devamini
stirdiirdiiglinii ve daha uzun vadede olumlu etkilerinin devam ettigini vurgulamiglardir.
Ogrencilerin merak eden, sorgulayan, inceleyen ve arastiran bir yapiya sahip olduklar
okul oncesi egitim doneminde; onlarin bu yonleri desteklenmelidir. Bu donemde
¢ocuklarin aragtirma yapma, soru sorma ve bilgileri inga etme gibi dogal olarak var olan
egilimlerini gelistirmek icin kaliteli erken 6grenme ortamlart olusturulmalidir (Abanoz
ve Deniz, 2021). Yine bu dénemde ¢ocuklar dogustan var olan gbzlem, aragtirma ve
kesfetme gibi Ozelliklerle birlikte merak duygusuna da sahiptir. Bu yilizden erken
O0grenme ortamlarinda merak, gozlem, arastirma ve kesfetme gibi dogustan gelen
isteklerini destekleyecek ve gii¢lendirebilecek yaklagimlarin uygulanmasi 6nemlidir
(Ciftei ve Topgu, 2021). Kiigiik cocuklarin sahip oldugu bu dogal merak ve kesfetme
arzular1 onlarin bilim ve siireglerine aktif olarak katilimlarini tesvik eden ana unsurdur.
Bu ana unsuru daha nitelikli bir 6grenme ortami igerisinde kullanmak konusunda okul
dncesi dgretmenlerine biiyiik gorevler diismektedir. Oncelikle erken g¢ocukluk fen
O6grenme ortamlarma igbirlik¢i bilim kesif etkinlikleri baglaminda sorgulama
etkinliklerini dahil etmelilerdir (Hamel, Joo, Hong ve Burton, 2021). Fen 6gretiminin
daha aktif bir kesfe veya 'fen yapmaya' yonelik siirekli evrimi, 6zellikle kendi fen igerigi
bilgileri ve ¢ocuklarin fen 6grenimini kolaylastirma yetenekleri konusunda ¢ekinceleri

olan erken ¢ocukluk egitimcileri i¢in faydalidir (Pendergast, Lieberman-Betz ve Valil,
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2017). Fakat okul 6ncesi fen 6gretimi igerisinde ele alinan baglamlar ¢cogu zaman hem
ogretmen hem de ¢ocuk agisindan zorlayici olabilmektedir. Arastirmalar, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin diger alanlara kiyasla fen alanlarinda daha az zaman harcayarak fen
Ogretimine daha az vurgu yapma egiliminde olduklarini vurgulamistir (Maier,
Greenfield ve Bulotsky-Shearer, 2013; Nayfeld, Brenneman ve Gelman, 2011). Bu
durum, Ogretmenlerin dil, sanat, okuryazarlik, matematik ve sosyal bilgiler gibi
alanlarda fen baglamlarina gore daha fazla gretim zamani gegirdigini ortaya ¢ikarmistir
(Varol, 2013). Bu zorlugun iistesinden gelmek i¢in Oncelikle erken fen Ogretimi
baglamlarinin daha otantik deneyimlere dayali olmasi saglanabilir. Bu sekilde ¢ocuklar,
ginlik merak ve kesfetme potansiyellerini  bilimsel siire¢  becerileriyle
iliskilendireceklerdir (NRC, 2012). Dolayisiyla erken c¢ocukluk fen &gretimi
ortamlarinda bilginin dogrudan aktarimindan ziyade bilimin daha otantik deneyimlerle
iligkilendirildigi fen baglamlara oyun temelli ve cocuk merkezli stratejiler yardimiyla
odaklanmak erken ¢ocukluk fen egitimcilerinin {izerinde durdugu 6nemli bir noktadir
(Andersson ve Gullberg, 2014; Larimore, 2020; Kutluca ve Mercan, 2022). Bu durum,
okul dncesi dgretmenlerinin hem bilimi sinifa dahil etmenin gelisimsel olarak uygun bir
yolunu kesfetmelerini saglar hem de fen egitimi temelinde her seyi bilme yiikiini
hafifletir. Tim bu belirtilenler disiintldiginde, SBK’nin otantik deneyimler ve
sorgulama etkinlikleri araciligiyla erken ¢ocukluk fen 6grenme ortamlarini daha nitelikli

hale getirecegi diisiiniilebilir.

Giliniimiiz toplumlarinda her yagtan bireyin bilim ve toplumu ilgilendiren konulara
iligkin bilgi ve farkindaliklarinin yiiksek diizeyde olmasi ve bu tiir konular hakkinda
bilingli birer vatandas olarak nitelikli kararlar verebilmeleri 6nemlidir (Zeidler, Herman
ve Sadler, 2019). Bunu saglamak igin bilim, teknoloji ve toplumu ilgilendiren konularin
bir arada yer aldigi SBK’nin egitim 6gretim ortamlarma dahil edilmesi gerekmektedir
(Herman, Newton ve Zeidler, 2021; Kutluca, 2021a). Gunliik yasamlarinda iklim
degisikligi, genetik modifikasyon, asilar, viriis kontrolii, niikleer enerji, organ nakli,
nesnelerin interneti, kopekbaligr avciligi ve tekstil endiistrisi gibi sosyobilimsel

konularla (SBK) karsilasan ¢ocuklar, bu sorunlardan etkilenir ve bunlarla ilgili aksiyon
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alirlar (Klaver, Sins, Walma van der Molen ve Guérin, 2022). Dolayisiyla sosyobilimsel
konular yasamlarimizin kiiltiirel, politik veya ahlaki dokusuna goémiili olan ve
topluluklarimizi kigisel, bolgesel veya kiiresel diizeyde etkileyen karmagik, tartismali
bilimsel konulardir (Lee vd., 2013). Sosyobilimsel konular ¢ergevesinin, dzellikle son
yirmi yilda 6grencilerde islevsel bilimsel okuryazarligin geligimi ile ilgili bircok alanda
onemli bir etkiye sahip oldugu kamitlanmistir (Evagorou, Nielsen ve Dillon, 2020;
Ottander ve Simon, 2021). Birgok aragtirmaci, her yastan bireyin sosyobilimsel
konularla ilgili kararlar verirken farkli bircok baglami hesaba katan ve bu sorunlari
makul ve adil yollarla ¢6zme egiliminde olan kiiresel vatandaslar olmasi gerektigini
Onermistir (Gough, 2013; Herman, 2018; Zeidler ve Nichols, 2009). Bu konularin
epistemolojik olgunlagsma, sosyo-ahlaki séylem, duygusal akil yiiriitme, karakter
egitimi, bilimin dogas1 ve tartisma gibi birgok beceriyi birlikte kazandirmaya essiz katki
sagladig: diistiniilebilir (Kinskey ve Zeidler, 2021). Bu nedenle SBK’nin 6zellikle erken
cocukluk doneminden itibaren egitim Ogretim ortamlarma dahil edilmesi énem arz
etmektedir. SBK’nin 6gretime dahil edilmesi erken ¢ocukluk fen 6grenme ortamlari
acisindan da Onemlidir fakat tam katilimi saglamak igin otantik baglamlarin
kullanilmasi onerilmektedir. Herman, (2018) SBK temelli 6gretimin &grencilerin
yasanmis deneyimlerini barindiran baglamlara odaklanmasi gerektigini belirtmistir.
SBK, toplumsal énemi olan ve bilimsel kavramlarla giiglii baglantilar1 olan tartigmali
konulardir (Sadler, 2011). SBK’nin net bir ¢oziimii yoktur ve bdylesi bir dgretimin
cergevesi, Ogrencilerin bilim kavramlart ve bilimin dogasi hakkindaki anlayislarini
bilingli kararlar vermek i¢in kullandiklari i¢in sdylem ve tartigmaya katilmalarini
gerektirir. Bu da ¢ocuklarin iletisimsel siireglere dahil olmalarini kolaylastirir (Zeidler
ve Kahn, 2014). Bu 6gretim ayni zamanda, 6grencilerin adalet veya hakkaniyet, se¢im
sorumlulugu, bakis agist alma ve empati ve ahlaki/etik kaygilari dikkate almalarina
neden olur (Zeidler ve Keefer, 2003). Tim bunlar, SBK’nin sadece ilkokul ve ortaokul
fen siniflarina degil erken ¢ocukluk fen Ogrenme ortamlarina da dahil edilmesi

gerekliliginin rasyonelini olusturmaktadir.
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Nitelikli bir 6gretim i¢in alan bilgisinden ¢ok daha fazlasina ihtiyag duyulan ve
psikoloji ve sosyoloji gibi ¢esitli disiplinlerden beslenen SBK’nin etkili bir sekilde
ogretime dahil edilmesi i¢in dgretmenlerin 6ncelikle bu konularin 6gretimi konusunda
duyugsal bariyerleri asmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla SBK’nin erken fen dgretimi
ortamlara dahil edilmesi fikri her ne kadar iddiali bir fikir olsa da o6ncelikle okul
oncesi dgretmenlerinin bu konulara iliskin duyussal egilimlerinin belirlenmesi 6nem arz
etmektedir. Literatiirde SBK 0Ogretiminin niteligi ile 6gretmenler arasindaki iliskiyi
gosteren birgok calisma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar, 6gretmenlerin SBK égretimine
iligkin anlayiglarinn (Han-Tosunoglu ve Irez, 2017), 6z yeterliliklerinin (Saunders ve
Rennie, 2013) ve kontrol ve konfor hislerin (Day ve Bryce, 2011) 6gretimlerinin
niteligini dogrudan etkiledigini gostermektedir. Farkli alanlardan &gretmenlerin SBK
Ogretimine iligkin tutumlarinin arastirildigi ¢alismalar incelendiginde bu arastirmalarin
genel olarak fen bilgisi 6gretmen (Giirbiizkol ve Bakirci, 2020; Reis ve Galvao, 2009)
veya égretmen adaylarmmin (6rn. Ayvaci, Biilbiil ve Tiirker, 2019; Erkol ve Giil, 2020)
katilimryla gergeklestirildikleri tespit edilmistir. Ayrica caligmalarda ulasilan ortak
sonug, d6gretmen ve 6gretmen adaylarinin SBK 6gretimine iligkin tutumlarin yiiksek
diizeyde oldugudur. Fakat literatiirde, SBK’nin dogrudan okul dncesi egitim ortamlarina
dahil edilmesiyle ilgili herhangi bir aragtirmanin yapilmadigi goriilmistiir. Beslenme
egitimi (Siit-Yildirnnm ve Kutluca, 2021) veya yogurt yapum (Aksam ve Kutluca, 2021;
Kutluca, 2021b) gibi informal fen baglamlarinin ele alindig1 arastirmalar bulunmasina
ragmen okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin boylesi konu baglamlarini
icerisinde barindan SBK dgretimine iliskin tutum ve anlayislarini inceleyen calisma
bulunmamaktadir. Tiim bu rasyoneller 1s18inda bu arastirmada, okul ncesi 6gretmen ve
Ogretmen adaylarmin SBK 6gretimine iliskin duyussal egilimleri incelenmistir. Bu

kapsamda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmisgtir:

1. Okul oOncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylariin SBK &gretimine iligkin
duyussal egilimleri ne diizeydedir?
2. Okul oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin SBK 6gretimine iliskin

duyussal egilimleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmakta midir?
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3. Okul oncesi Ogretmenlerinin SBK &gretimine iligkin duyugsal egilimleri
mesleki deneyime gore anlaml olarak farklilasmakta midir?
4. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin SBK 6gretimine iliskin duyusgsal egilimleri

smif seviyesi degiskenine gore anlamli olarak farklilasmakta midir?
YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirma betimsel tarama modeli araciligiyla gerceklestirilmistir. Tarama modeli,
belirlenen evrenden segilen Orneklem {izerinde arastirma yaparak evrenin nicel bir
tanimin1 ortaya ¢ikarmaya olanak tanmir (Burke-Johnson ve Christensen, 2019). Bu
yaklagim, arastirmacinin istenilen verileri toplamak i¢in gerekli araglarin uygulanmasi
disinda siireci etkilememesi esasina dayanir. Ayrica bu siiregte, betimlenmek istenilen
olgunun diger bagimsiz degiskenlere gore degisimi de arastirilir (Biyiikoztirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Dolayisiyla bu arastirmada okul oncesi
O6gretmen ve Ogretmen adaylarinin SBK &gretimine iligkin duyussal egilimlerini
belirlemek igin likert tipi bir 6lgek yoneltilmistir. Olgekten alinan ortalama puanlarin
diizeyi, iki grubun ortalama puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel anlamlilig1 ve kidem

ve sinif seviyesi gibi degiskenlere gore degisimleri incelenmistir.
Calisma Grubu

Bu aragtirma, Istanbul’da Milli Egitim Bakanligina bagli kurumlarda gdrev yapan okul
oncesi ogretmenleri ve Istanbul’daki {iniversitelerin okul &ncesi Ogretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarmin katilimiyla gergeklestirilmistir. Bu
kapsamda, mevcut grubu en iyi bir sekilde temsil ettigi diisiiniilen olabildigince fazla
katilimciya ulasilmaya calisilmistir. Dolayisiyla bu arastirma, 208 okul Oncesi
Ogretmeni ve 173 okul dncesi 6gretmen adayr olmak iizere toplamda 381 katilimeciyla

gerceklestirilmistir.
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Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Aday: Bilgileri

Siumif Seviyesi Toplam
1. Siif 44
Ogretmen Aday1 ; :iig gg 173
4. Simif 45
Kidem Toplam
0-3 Y1l 57
4-7 Y1l 48
Ogretmen 8-11 Y1l 37 208
12-15 Y1l 34
16-19 Y1l 32
Toplam 381

Tablo 1’de goriildiigi tizere, dort siif seviyesinden de okul 6ncesi 6gretmen adaylari,
toplamda 173 kisidir. Birbirine yakin sayilarda olan katilimcilar Istanbul’daki bir vakif
liniversitesinin okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinde o6grenim  gérmektedirler.
Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylari, dort yillik 6grenim siireleri boyunca
SBK ile dogrudan baglantili olabilecek fen egitimi ve ¢evre egitimi derslerini ikinci ve
tiglincti simiflarda almaktadirlar. Ayrica SBK ile dolayli olarak baglantili olan elestirel
ve analitik diisiinme, siirdiiriilebilir kalkinma ve egitim, diigiinme becerileri, ¢cocuk ve
medya ve beslenme ve saglhk derslerini ikinci, tgilinci ve dordincii simiflarda
almaktadirlar. Dolayisiyla bu durumun, katilimcilarin SBK 6gretimine iligskin duyussal
egilimlerini farklilastirabilecegi diisiincesinden hareketle tiim sinif seviyelerinden okul

Oncesi 6gretmen adaylarinin aragtirmaya katilimi saglanmustir.

Diger yandan aragtirmaya dahil edilen 208 okul dncesi 6gretmeninden 57°si 0-3 yillik
mesleki deneyime sahiptirler. 32’si ise 16-19 yillik mesleki deneyime sahiptirler.
Bununla birlikte arastirmaya katilan okul oncesi Ogretmenleri 23-52 yaslar
arasindayken okul 6ncesi 6gretmen adaylari ise 18-26 yaslari arasindadir. Katilimeilarin
cinsiyetleri acisindan bakildiginda; 6gretmenlerin 24\, 6gretmen adaylarinin ise 14’4
erkek katilimcilardan olugsmaktadir. Arastirmaya ayrica 184 kadmn 6gretmen, 159 kadin

Ogretmen adayi katilim gostermistir.
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Veri Toplama Araglan

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen ve dgretmen adaylarinin SBK 6gretimine
iligkin duyusgsal egilimlerini belirlemek i¢in Sakmen ve Gen¢ (2021) tarafindan
gelistirilen SBK  ogretimine Yonelik Duyussal Egilim Olgegi  (SBK-DEO)
kullanilmistir.  Arastirmacilar, bu 0&lgegi dokuz farkli {niversitenin Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren 748 iiciincii ve dérdiincii simif dgrencisinin
katilimryla gelistirmistir. 28 maddeden olusan ve besli likert tipinde olan bu 6lgek dort
alt boyuttan olugmaktadir. Alt boyutlarin isimleri sirasiyla; ¢z-yeterlik, pedagojik alan
yeterligi, tutum ve fayda ve onem seklindedir. Tlgili dlgek, bu arastirmada kapsaminda
alt boyut sayisi sabit tutularak yapi gegerligine dair kanitlar elde etmek i¢in agimlayici
faktor analizine (AFA) tabi tutulmustur (Norris ve Lecavalier, 2010). Bu sekilde 6l¢ek
maddelerinin gruba uygunlugu gozden gecirilmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek
icin ise Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi elde edilmistir. Faktor analizi siirecinde
ilk olarak 381 katilimcidan toplanan verilerin AFA’ya uygun olup olmadig: tespit
edilmistir. Bu nedenle Kaiser Meyer Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi
gerceklestirilmistir. Test sonuglarina gére KMO degerinin .94 oldugu ortaya ¢ikmustir.
Barlett Kiiresellik testinin sonucu ise anlamli bulunmustur (y2= 5795.848, df=378;
p<.01). Burada orneklemin faktér analizine uygunlugu icin temel kriterler; KMO
degerinin 0,60°dan yiiksek, Barlett Kiiresellik testi sonucunun ise p<0,001 olmasidir
(Howard, 2016). Dolayisiyla bu sonuglar, bu aragtirma kapsaminda uygulanan SBK-
DEOniin yiiksek derecede faktorize edilebilir bir drnekleme yeterligine sahip oldugunu
gostermistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikdztiirk, 2012). Bunun ardindan o&lgek
maddelerinin faktorler igerisine uygun bir sekilde dahil edilip edilmeyecegini
belirlemek i¢in faktor yiik ve dzdegerleri goz oniinde bulundurularak temel bilesenler
analizi yapilmistir. Ayrica her faktor lizerinde yiiksek yiike sahip degisken sayisini en
aza indirip kiiciik yiikleri daha da kiiciik hale getirmek igin varimax dondiirme
tekniginden yararlanilmistir (Tabachnik, Fidell ve Ullman, 2019). Buna gore 0.45’in
altinda bir faktor yiikii degerine sahip olan ve faktor yiik degerleri arasinda 0.10’dan

daha az nicel fark olan maddeler ayiklanmistir. Bununla birlikte, 6zdeger oranlar1 1.0’
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altinda olan faktor adaylar1 da incelemeye alinmamustir. Bu oOlgiitlere sahip olan
maddeler varsa ¢ikarilarak kalan maddeler lizerinden yeniden bir faktor analizi yapilmis
ve gegerli bir yap1 olusturulana kadar bu isleme devam edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2018).

Faktor analizinden elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. SBK-DEO Faktér Analizi Sonuglari

Dondiirme Sonrasi Yiik Degerleri

Madde No. ch;gl:)tﬁlr( e (T:Z';g’;fe Faktor-3  Faktor-4
Yeterligi) Onem) (Tutum)  (Oz-yeterlik)
Madde-8 756
Madde-9 745
Madde-10 1682
Madde-20 675
Madde-4 669
Madde-6 659
Madde-7 643
Madde-17 627
Madde-5 622
Madde-15 599
Madde-18 587
Madde-19 580
Madde-16 549
Madde-12 532
Madde-11 ,530 287
Madde-14 513
Madde-27 715
Madde-26 711
Madde-25 685
Madde-28 671
Madde-21 855
Madde-13 817
Madde-23 789
Madde-22 -.666

Madde-1 , 755
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Madde-2 122

Madde-24 ,642

Madde-3 ,593
Ac¢iklanan Varyans

Toplam: %58,87
Faktor-1: %28,00
Faktor-2: %12,00
Faktor-3: %9,93
Faktor-4: %8,83

Tablo 2’de goriilen dort faktor, okul 6ncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylarimin SBK
Ogretimine iliskin duyussal egilimlerinin i¢ine goémiilii oldugu diisliniilen varyansin
toplamda yaklasik %59’unu agiklamaktadir. Faktorler sirasiyla ilgili degiskene ait
varyansin %28 (Faktor-1), %12 (Faktor-2), %10 (Faktor-3) ve %9’luk (Faktor-4)
kisimlarin1 pargali olarak agiklayabilmektedir. Her bir faktdriin altinda toplanan 6lgek
maddeleri Tablo 2°de golgelendirme ile 6ne ¢ikarilmigtir. Faktor analizi siirecinde,
yukarida belirtilen ilgili 6lgiitlerin uygulanmasi sonucu 6l¢ekten herhangi bir madde
¢ikarilmamistir. Ayrica orijinal 6lgekteki tiim maddelerin ayni alt boyutlar altinda
toplandig: tespit edilmistir. Dolayisiyla, yap1 gegerligine dair kanitlar elde etmek icin
SBK-DEO iizerinde yapilan faktor analizi sonucu 28 maddeden olusan bir dlgek ortaya
cikmustir. Olgegin bu haliyle katilime1 gruba uygulanabilir oldugu diisiiniilmektedir. Son
olarak SBK-DEO iizerinde yapilan Cronbach Alpha giivenirlik analizinden elde edilen
degerler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. SBK-DEO i¢ Tutarlik Yiizdeleri

Faktir Madde Cikarilan Cronbach’s
Sayisi Madde Sayisi Alpha
Pedagojik Alan Yeterligi 16 0 0,94
Fayda ve Onem 4 0 0,82
Tutum 4 0 0,70
Oz-yeterlik 4 0 0,75
SBK-DEQ 28 0 0.92

Tablo 3’te de goriildiigii iizere SBK-DEO’niin i¢ tutarhilik katsayisi, 0.92 olarak tespit
edilmistir. Kritik esigin (.070) oldukga iizerinde olan bu deger, 6lgegin milkemmel bir
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uygulanabilirlige sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Pallant, 2020). Besli likert tipi
seklinde tamamen katiliyorum (5), katilyyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2) ve
hi¢ katilmiyorum (1) olarak doldurulan 6lgekten alinan puanlarin yiiksek olmasi, okul
Oncesi Ogretmen veya Ogretmen adayinin SBK 6gretimine iliskin duyugsal egilim
diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. SBK-DEO’den alinabilecek en diisiik puan
28, normatif deger 84, en yiiksek puan ise 140°tir.

Veri Toplama Siireci

Olgegin gecerlik ve giivenirlik dlgiitleri saglandiktan sonra 8gretmen ve dgretmen aday1
formu olmak iizere iki ayr1 form icerisinde bicimlendirilmistir. Ogretmen formu
icerisinde ayrica mesleki deneyim diizeyleri ile ilgili bilgileri almak i¢in Kidem adi
verilen bir boliim olusturulmustur. Diger yandan 6gretmen adayi formu igerisinde ise
simif seviyesi adi verilen bir bolim yer almaktadir. Bunun ardindan veri toplama
stirecine baglamadan 6nce etik kurul siiregleri tamamlanmistir. Sosyal Bilimler Etik
Kurulundan alinan izinler sonrasi verileri daha saglikli toplayabilmek adina Google
Formlar yardimiyla ¢evrimigi veri toplamasi yapilmistir. Veriler hem yiiz yiize hem de
cevrimigi sekilde toplanarak miimkiin olan en yiiksek sayidaki katilimciya ulagilmaya
calistlmigtir. Veri toplama siirecinde her bir katiimciya SBK ile ilgili kisaca
bilgilendirme yapilmistir. Bir katiimcimin SBK-DEQO 6gretmen ve dgretmen adayi

formunu doldurmasi i¢in ortalama siire 20-25 dakikadir.
Veri Analizi

Bu arastirma kapsaminda dort alt probleme yanit aranmistir. Okul dncesi 6gretmen ve
O0gretmen adaylarindan toplanan veriler, yardimci paket program olan SPSS 19.0
araciligiyla ¢dziimlenmistir. Oncelikle, katilimeilarin SBK-DEO 6gretmen ve dgretmen
adayr formuna verdikleri yanitlardan elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek igin Kolmogorov-Smirnov normallik testi
gerceklestirilmistir. Bu sekilde, verilerin parametrik testlere uygunlugu tespit edilmistir.
Arastirmadaki ilk alt problem, katilimcilarin SBK 6gretimine iliskin duyussal

egilimlerinin diizeyini belirlemek ile ilgilidir. Bu problemi yanitlamak icin veriler
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iizerinde betimsel istatistik analizi yapilmigtir. Bu sayede, katilimcilarin SBK-DEO’ye
iliskin minimum, maksimum, standart sapma ve aritmetik ortalama degerleri
hesaplanmis ve bu degerler yorumlanmistir. Arastirmamin ikinci alt problemi, okul
oncesi 0gretmen ve dgretmen adaylarinin SBK Ggretimine iligkin duyussal egilimleri
arasindaki farkin anlamliligina iliskindir. Bu alt problemi yanitlamak igin veriler
iizerinde Mann Whitney U testi uygulanmistir. Test sonuclari, ortalama puanlarin
farklar1 ve anlamlilik derecesi iizerinden yorumlanmistir. Arastirmanin iigiincii alt
problemi okul dncesi 6gretmenlerinin SBK 6gretimine iligkin duyussal egilimlerinin
mesleki deneyimlerine goére degisimi ile ilgilidir. Bu alt problemi yanitlamak igin
Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Test sonuglari, kidemlere gore ortalama
puanlarmin ve sira ortalamalarinin  farklart ve anlamlilik derecesi iizerinden
yorumlanmistir. Son olarak arastirmanin dordiincii alt problemi okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin SBK 6gretimine iliskin duyussal egilimlerinin sinif seviyesine gore degisimi
ile ilgilidir. Bu alt problemi yanitlamak i¢in Kruskal Wallis H testi uygulanmustir. Test
sonuglari, sinif diizeylerine gore ortalama puanlarinin ve sira ortalamalarinin farklart ve

anlamlilik derecesi lizerinden yorumlanmistir.
BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, alt problemlerin yanitlanmasina iligkin toplanan veriler
tizerinde gerceklestirilen analiz sonuglar1 sunulmustur. Bu asamada ilk olarak okul
dncesi dgretmen ve Ogretmen adaylarinin SBK-DEQ’ye verdikleri yanitlardan elde
edilen veriler {lizerinde normallik testi yapilmis, ardindan bu verilere dair betimsel
istatistik sonuglar1 paylagilmistir. Daha sonrasinda kidem ve sinif seviyesinin bagimli

degiskenleri anlamli olarak farklilagtirip farklilagtirmadigi belirlenmeye ¢alisiimistir.

Tablo 4. Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi Sonuglari

n X S.S. p
SBK-DEO (Ogretmen Aday1) 173 107,70 12,03 ,000
SBK-DEO (Ogretmen) 208 110,47 10,34 ,000

p<.05
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Tablo 4’te yer alan bulgularda, arastirmaya katilan okul &ncesi 6gretmen adaylarimin
SBK-DEO puanlarinin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir (p<,05). Ayrica
okul dncesi dgretmenlerinin de SBK-DEQO puanlar1 normal dagilima sahip degildir. Bu
sonug, SBK-DEO puanlar1 iizerinde gerceklestirilecek istatistiksel —analizlerin

parametrik olmayan testlerden olusmasi gerektigini gostermistir.
SBK 6gretimine iliskin Duyussal Egilim Diizeyleri

Okul oncesi ogretmen ve ogretmen adaylarinin SBK ogretimine iliskin  duyussal
egilimlerinin diizeyini belirlemek igin katilmcilarin SBK-DEQO’ye verdikleri yamitlardan
elde edilen veriler ilizerinde betimsel istatistik analizi yapilmis ve ulasilan bulgular,

Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. SBK-DEO Puanlarina iliskin Betimsel Istatistik Sonuclari

n  Minimum Maksimum X S.S.
SBK-DEO (Ogretmen Adayn) 173 45 136 107,7 12,03
SBK-DEO (Ogretmen) 208 62 134 110,5 10,34

Tablo 5’teki betimsel istatistik bulgularina gére okul oncesi 6gretmen ve Ogretmen
adaylarmin  SBK-DEQ’den aldiklar1 puanlarin minimum, maximum ve ortalama
degerlerine yer verilmistir. Okul oncesi 6gretmen adaylarmim SBK &gretimine iligkin
duyussal egilimlerini temsil eden SBK-DEQ’den aldiklar1 puanlar i¢i minimum deger
(45) iken maksimum deger ise (136)’dir. Grubun SBK-DEQ puanlarmin aritmetik
ortalamas1 ise (X=107,7) olarak tespit edilmistir. Oncelikle okul &ncesi dgretmen
adaylarimin ilgili dlgekten aldiklart en diisiik deger ile en yiiksek deger arasinda biiyilik
bir ugurum oldugu goriilmektedir. Ilgili 6lcegin normatif degerinin (84) oldugu
durumda okul Oncesi &gretmen adaylarinin bu Olgekten 108’e yakin puan almasi,
onlarin SBK 6gretimine iliskin duyussal egilimlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Tablo 5’te yer alan diger bir bulgu, okul dncesi 6gretmenlerinin SBK-DEO ortalama
puanlarinin diizeyine iliskindir. Okul éncesi 6gretmenlerinin SBK-DEO’den aldiklar
puanlar i¢in minimum degerler (62) iken maksimum deger ise (134) olarak

bulgulanmigtir. Bu bulguya gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin SBK 6gretimine iliskin
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duyussal egilimleri acisindan en diisiik ve en yiliksek puanlar arasinda, &gretmen
adaylarinda rastlanmildigi gibi ¢ok yiiksek bir ugurum bulunmamaktadir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin  SBK-DEO’den aldiklari puanlarin  aritmetik ortalamasmin ise
(X=110,5) oldugu goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan okul ©ncesi
dgretmenlerinin SBK-DEO ortalama puanlarmin, normatif deger olan (84)’den yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, okul 6ncesi 6gretmenlerinin SBK 6gretimine
iligkin duyussal egilimlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica Ogretmen
adaylariin ortalama puanlartyla Kkarsilastirildiginda da 6gretmenlerin - duyussal
egilimlerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin SBK-DEO
ortalama puanlar1 madde bazli da degerlendirilmistir. Oncelikle, okul éncesi dgretmen

adaylarinin SBK-DEO detayli betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin SBK-DEO Yamitlart

No Maddeler X S.S.
1 Sosyobilimsel konular hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 355 1,885
Sosyobilimsel konular hakkinda sahip oldugum bilgileri 6grencilere
2 I, 3,72 873
aktarabilecegimi diisiiniiyorum
Sosyobilimsel konularin gretiminde farkli yontem ve tekniklere yer
3 PSP 3,87 ,889
verecegimi diisliniiyorum.
4 SBK 6gretimine baslamadan 6nce konu hakkindaki yeni gelismeleri 408 930
arastiririm.
Sosyobilimsel konularin dgretiminde konu ile ilgili her goriisii goz 6niinde
5 x . e 393 962
bulundurarak &grencilere aktarmay1 diigiiniiyorum
6 Sosyobilimsel konularin dgretiminde dgrencilerin 6n bilgileri ile 392 842
aktarilacak konu hakkinda iligki kurmalarini saglayabilirim. ' '
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde medya araglarini (gazete, internet
7 . f 4,06 768
vb.) kullanmay1 tercih ederim.
Ogrencilere sosyobilimsel konularin etik ve sosyal boyutunu tartismalari
8 .8 . - e 4,02 ,869
icin gerekli ortami saglamayi diisiiniiyorum.
Ogrencilerin sosyobilimsel konularim etik boyutlariyla ilgili bilgi
9 > L - P 401 751
edinmelerini saglayacagimu diisiiniiyorum.
Sosyobilimsel konular 6gretiminde dgrencilerin ig birlikli bir ortamda
10 - - R 4,10 729
caligmalarimi saglayacagim diisiiniiyorum.
Sosyobilimsel konular hakkinda yeni bilgiler edinmenin dgrencilerde
11 - e 409 772
merak uyandirdigin diisiiniiyorum.
Ogrencileri sosyobilimsel konular ile ilgili ek kaynaklara (internet, kitap,
12 . . A, 4,08 796
vs.) yonlendirmeyi diisliniiyorum.
13 Sosyobilimsel konular ilgimi ¢cekmedigi igin dgretimi sirasinda ¢gok zaman 320 1346

harcamayi diigiinmem.
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14 O%renCIIerln sosyobilimsel konularla ilgili grup ¢alismas: yapmalarini 412 827
saglarim.
Sosyobilimsel konularin dgretiminde konuyu etik ve sosyal agidan ele

15 . . I 4,12 769
alarak 6grencilere aktarmayi diisiiniiyorum.
Sosyobilimsel konularla ilgili 6grencilere elestirel diisiinme becerilerini

16 o . S 4,12 841
gelistirecek sorular yoneltmeyi diisiiniiyorum.
Cevre ile ilgili sosyobilimsel konularin 6gretiminden sonra dgrencilerin bu

17 o o o 4,18 793
konulara yonelik duyarliliklariin artacagini diigiiniirim.
Sosyobilimsel konularin gretiminden dnceki ve sonraki 6grenci goriisleri

18 O, g 423 822
benim i¢in 6nemlidir.
Sinif icerisinde sosyobilimsel konularin tartigsilmasi sirasinda tarafsiz bir

19 . A, 423 773
tutum sergilemeyi diigiiniiyorum.
Sosyobilimsel konularda dgrencilerin kendi kararlarin1 vermeleri i¢in

20 . A, 424 738
onlara rehberlik etmeyi diigiiniiyorum.

21 S.I.Illuftakl ogretim sirasinda sosyobilimsel konulara ¢ok fazla yer vermeyi 308 1,269
diistinmem
Sosyobilimsel bir konunun 6gretiminde mutlak dogrulardan ¢ok genel

22 . N 3,49 1,027
goriislerden bahsetmeyi diisliniiyorum.

23 Sﬁ)syo?lhmsel bir konuyu diiz anlatim yontemiyle 6grenciye aktarmayi 339 17269
diisiiniiyorum
Sosyobilimsel konularin gretiminde kullanilacak etkinliklerin nasil

24 . R o 3,44 966
uygulandiklarina dair yeterli bilgiye sahibim.

25 Sosyobilimsel konularin 6grencileri motive ettigini diigiiniirim. 391 ,809
Sosyobilimsel konularin dgretiminin dgrencilerdeki arastirma merakinin

26 I P 4,10 ,786
artmasina katki sagladigini diigiiniirim.

27 Sosyobilimsel konularmn fen dersini ilgi ¢ekici hale getirdigini diigiintirim. 4,05  ,802

28 Sinif i¢inde tartigma yoluyla aktarilan sosyobilimsel konularin diisiinen ve 424 775

sorgulayan bireyler yetismesine katki sagladigini diigiiniiriim.

Tablo 6°daki bulgulara gore okul oncesi Ogretmen adaylarmin yiiksek diizeyde
yanitladiklar1 maddeler, 20 ve 28. maddelerdir (X=4,24). Olcekteki 20. madde, SBK

Ogretimi sirasindaki 6gretmen rehberligini temsil ederken 28. Madde ise SBK’nin

tartisgma yoluyla Ogretiminin sorgulayici bireylerin yetigmesi {iizerindeki katkist

hakkindadir. Ogretmen adaylari, bu iki maddede de yiiksek diizey puanlara yonelmistir.

Buna gore dgretmen adaylarimin SBK’nin 6gretimi sirasinda rehberlik ve sorgulama

siireglerine en yiiksek énemi verdikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylar1 ayrica 18 ve 19.

Maddelerde de yiiksek puanlari isaretlemislerdir (X=4,23). 18. Madde, SBK &gretiminin

Ogrenci goriisleri iizerine etkisine odaklanirken 19. Madde ise Ogretmenin siniftaki

roliine odaklanmaktadir. Ogretmen adaylarinin bu maddeleri yiiksek puanli olarak
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isaretlemeleri, &grenci goriisleri ve ¢ocuk merkezli anlayigi 6n planda tuttuklarini
gostermektedir. SBK-DEO’deki maddelerden iigii (13, 21 ve 23) ters maddeler olarak
organize edilmislerdir. Okul dncesi 6gretmenlerinin 6zellikle bu maddelerde kararsiz
kaldiklar1 tespit edilmistir (X=3,29; X=3,08; X=3,39). Bu ters maddeler, SBK’nmn
Ogretime dahil edilmesi ve organize edilmesi bakimindan uygulama siiregleriyle ilgili
oldugu i¢in &gretmen adaylart kararsizliklarini dile getirmis olabilirler. Okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin en diisiik puan ortalamalari ise sirasiyla 24, 22 ve 1.
maddelerdedir (X=3,44; X=3,49; X=3,55). Bu maddeler, sosyobilimsel konulara iliskin
alan bilgisi ve pedagojik bilgi yeterligi ile ilgili maddelerdir. Dolayisiyla okul 6ncesi
6gretmen adaylarinin SBK 6gretimi ile ilgili kismen daha diisiik bilgi farkindaliklarinda
olduklar1 soylenebilir. Arastirmaya katilan okul &ncesi Ogretmenlerinin SBK-DEO

detayl betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin SBK-DEO Yanitlart

No Maddeler X S.S.
1 Sosyobilimsel konular hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 3,39 ,809
Sosyobilimsel konular hakkinda sahip oldugum bilgileri 6grencilere
2 I, 3,67 ,652
aktarabilecegimi diigiiniiyorum
Sosyobilimsel konularin gretiminde farkli yontem ve tekniklere yer
3 e 3,79 744
verecegimi diisiiniiyorum.
4 SBK 6gretimine baglamadan dnce konu hakkindaki yeni gelismeleri 405 769
arastiririm.
Sosyobilimsel konularin dgretiminde konu ile ilgili her goriisii goz 6niinde
5 < . o 391 657
bulundurarak grencilere aktarmayi diisiiniiyorum
6 Sosyobilimsel konularin dgretiminde dgrencilerin 6n bilgileri ile 396 620
aktarilacak konu hakkinda iligki kurmalarini saglayabilirim. ' '
Sosyobilimsel konular 6gretiminde medya araglarini (gazete, internet
7 . f 4,00 774
vb.) kullanmay1 tercih ederim.
Ogrencilere sosyobilimsel konularin etik ve sosyal boyutunu tartismalari
8 . ¢ . . I 3,88 ,667
icin gerekli ortami saglamay1 diisiiniiyorum.
Ogrencilerin sosyobilimsel konularim etik boyutlariyla ilgili bilgi
9 ; L - P 3,88 645
edinmelerini saglayacagim diisiiniiyorum.
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde 6grencilerin is birlikli bir ortamda
10 - - o 4,14 580
caligmalarimi saglayacagim diisiiniiyorum.
Sosyobilimsel konular hakkinda yeni bilgiler edinmenin 6grencilerde
11 - e 4,10 ,648
merak uyandirdigimi diisiiniiyorum.
12 Ogrencileri sosyobilimsel konular ile ilgili ek kaynaklara (internet, kitap, 400 792

vs.) yonlendirmeyi diigiiniiyorum.
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Sosyobilimsel konular ilgimi ¢ekmedigi igin 6gretimi sirasinda ¢ok zaman

13 - 3,78 968
harcamayi diisinmem.

14 O%renCIIerln sosyobilimsel konularla ilgili grup ¢alismas: yapmalarini 403 605
saglarim.
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde konuyu etik ve sosyal agidan ele

15 i« . o 395 631
alarak 6grencilere aktarmayi diisiinliyorum.
Sosyobilimsel konularla ilgili 6grencilere elestirel diisiinme becerilerini

16 Iy . RN, 4,18 ,600
geligtireck sorular yoneltmeyi diigiiniiyorum.
Cevre ile ilgili sosyobilimsel konularin 6gretiminden sonra dgrencilerin bu

17 P o o 4,18 646
konulara yonelik duyarliliklariin artacagini diisiiniirim.
Sosyobilimsel konularin 6gretiminden dnceki ve sonraki 6grenci goriigleri

18 A - 425 654
benim i¢in 6nemlidir.
Sinif icerisinde sosyobilimsel konularin tartisilmasi sirasinda tarafsiz bir

19 . e 4,24 695
tutum sergilemeyi diigiiniiyorum.
Sosyobilimsel konularda grencilerin kendi kararlarini vermeleri ig¢in

20 . A, 425 639
onlara rehberlik etmeyi diigiiniiyorum.

21 S}p{ftakl Ogretim sirasinda sosyobilimsel konulara ¢ok fazla yer vermeyi 348 937
diisiinmem
Sosyobilimsel bir konunun 6gretiminde mutlak dogrulardan ¢ok genel

22 . e 340 851
goriislerden bahsetmeyi diigiiniiyorum.

23 S?s.}.fo‘.t.)lhmsel bir konuyu diiz anlatim yontemiyle 6grenciye aktarmay1 390 975
diisiiniiyorum
Sosyobilimsel konularin gretiminde kullanilacak etkinliklerin nasil

24 . A o 324 821
uygulandiklarma dair yeterli bilgiye sahibim.

25 Sosyobilimsel konularin 6grencileri motive ettigini diisiintirim. 389 613

2% Sosyobilimsel konularin 6gretiminin 6grencilerdeki aragtirma merakinin 413 568

artmasina katki sagladigini diigiinlirim.

27 Sosyobilimsel konularin fen dersini ilgi ¢ekici hale getirdigini diigiiniirim. 3,99 722

Smif iginde tartigma yoluyla aktarilan sosyobilimsel konularin diisiinen ve

28 sorgulayan bireyler yetismesine katki sagladigini diigiiniiriim.

4,27 745

Tablo 7°deki betimsel istatistik sonuglarina gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin en yiiksek
diizeyde puanlama yaptiklari madde, 28. Maddedir (X=4,27). Bu madde, SBK’nin
tartisma yoluyla Ogretiminin sorgulayici bireylerin yetigsmesi {iizerindeki katkist
hakkindadir. Diger yandan 18, 19 ve 20 maddelerde de yiiksek puanlara
basvurmuslardir (X=4,25; X=4,24; X=4,25). Bu maddeler; dsrenci goriisleri,
ogretmenin sinif icerisindeki pozisyonu, nitelikli rehberlik ile ilgilidir. Ogretmenlerin bu
konulara pedagojik olarak yiiksek anlam yiikledikleri tespit edilmistir. Ayrica, okul
Oncesi 6gretmen adaylar1 gibi okul 6ncesi 6gretmenleri de en yiiksek puan ortalamasini
bu maddelerde yapmslardir. Okul éncesi 6gretmenlerinin SBK-DEO’de nispeten daha
diisiik puanlama yaptiklar1 maddeler ise sirasiyla; 24, 1 ve 22. Maddelerdir (X=3,24;
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X=3,39; X=3,40). Bu maddeler; SBK 6gretimine iliskin konu alan bilgisine atif yapan
maddelerdir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  bu maddelere, diger maddelerle
kiyaslandiginda daha diisiik puanlama yapmalari, SBK’nin igerigine iligkin sinirl
bilgilere sahip olduklarim1 gdstermektedir. Bu sonuglardan hareketle, okul &ncesi
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin SBK 6gretimine iliskin duyugsal egilimlerinin gesitli
degiskenlere gore degisimini belirleme amacli gergeklestirilen istatistiksel analizlerde

ulasilan bulgular asagida detayli bir sekilde sunulmustur.
Duyussal Egilimler Arasindaki Farkin Anlamhihg

Katilimcilarin SBK 6gretimine iliskin duyussal egilimleri arasindaki farkin istatistiksel
anlamliligini tespit etmek igin Mann Whitney-U testi yapilmistir. Bu test sonucu
ulagilan bulgular uygun bir tablo yardimiyla sunulmustur. Bu test i¢erisinde yer alan sira
ortalamalarina ek olarak aritmetik ortalamalara da yer verilerek yorumlama bu degerler

tizerinden gergeklestirilmistir. Test sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. SBK-DEO Ortalama Puanlarinin Degisimine Iliskin U-Testi Sonuglari

- Sira Siralar
Katihmei n X S5 Ortalamas: Toplam v P

Ogretmen Aday1 173 107,7 12,03 181,4 31386,5 16335,50 .016
Ogretmen 208 1105 10,34 199,0 413845
p<.05

Tablo 8’de verilen Mann Whitney U-testi sonuglari, okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen
adaylarmin SBK 6gretimine iligkin duyussal egilimleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu gostermistir [U=16335, p<.05]. Buna goére okul oncesi Ogretmenlerinin
duyussal egilimleri (X=110,5; SO=199) Sgretmen adaylarmin duyussal egilimlerine
(X=107,7; SO=181) gore daha yiiksek diizeydedir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitimi
baglaminda, SBK &gretimine iliskin duyussal egilimlerin 6gretmen ve dgretmen adayi

olma durumuna gore anlamli olarak degistigini ortaya ¢ikarmustir.
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Duyussal Egilimlerin Mesleki Deneyime Gore Degisimi

Okul o6ncesi dgretmenlerinin SBK 6gretimine iliskin duyussal egilimlerini belirlemek
amaciyla yoneltilen SBK-DEO’ye verdikleri yamtlarm kidem degiskenine gore
degisimini belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H Testi yapilmistir. Bu test sonucu ulagilan
bulgular uygun bir tablo yardimiyla sunulmustur. Bu test igerisinde yer alan sira
ortalamalarina ek olarak aritmetik ortalamalara da yer verilerek yorumlama bu degerler

tizerinden gergeklestirilmistir. Test sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Kideme Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar

Serbestlik N

Kidem n X Sira Ort. ; p
Derecesi

o 0-3 Y1l 57 110,4 106,7 4 1,46 ,834
g 4-7 Y1l 48 110,9 104,6
v 8-11 Yil 37 111,2 111,2
S 12:15v1l 34 1087 94,7

16-19 Y1l 32 110,9 113,2

Toplam 208 110,5

p>.05

Tablo 9°da verilen analiz sonuglari, okul éncesi dgretmenlerinin SBK-DEO ortalama
puanlariin kidem degiskenine gore ,05 derecesinde anlamli olarak farklilagsmadigini
gostermektedir [x%(4)=1,46, p>,05]. Bu bulgular sonucunda okul éncesi dgretmenlerinin
SBK &gretimine iligkin duyussal egilimleri ile mesleki deneyimler arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Fakat Tablo 9°daki degerler incelendiginde; sira
ortalamast ve ortalama puanlar bakimindan en yiiksek ortalama puana sahip
dgretmenlerin 16-19 yillik mesleki deneyimdekiler (X=110,9; SO=113) olduklar1 ortaya
¢ikmistir. Anlamli bir farklilik olmasa bile mesleki deneyimin sosyobilimsel konulari
okul Oncesi 6grenme ortamlarina déahil etme konusunda olumlu bir etkisi oldugu
diistiniilebilir. Ayrica tiim mesleki deneyim diizeylerindeki 6gretmenlerin sosyobilimsel
konular1 okul 6ncesi egitim ortamlarina dahil etme konusunda olumlu tutumlara sahip

olduklar1 da diigtiniilebilir.
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Duyussal Egilimlerin Sinif Seviyesine Gore Degisimi

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin SBK 6gretimine iliskin duyussal egilimlerini
belirlemek amaciyla yéneltilen SBK-DEO’ye verdikleri yanitlarin smif seviyesi
degiskenine gore degisimini belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H Testi yapilmistir. Bu test
sonucu ulasilan bulgular uygun bir tablo yardimiyla sunulmustur. Bu test igerisinde yer
alan sira ortalamalarina ek olarak aritmetik ortalamalara da yer verilerek yorumlama bu

degerler tizerinden gergeklestirilmistir. Test sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Simif Seviyesine Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Siif n X Sira Serbestli_k X2 D Anlamh
Seviyesi Ort. Derecesi fark
’8 1. Simif 44 107,3 86,3 3 12,7 005
&  2.Smf 45 1046 757 j‘é
m 3.Smf 39 1064 759 P
4. Simf 45 112,4 108,7
Toplam 173 107,7
p<.05

Tablo 10°da verilen analiz sonuglarina gére okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin SBK-
DEO ortalama puanlar1 siif seviyesi degiskenine gére ,05 derecesinde anlamli olarak
farklilagmaktadir [x2(3)=12,7, p<,05]. Bu bulgu, smif seviyesinin dgretmen adaylarmin
SBK &gretimine iliskin duyugsal egilimlerini anlamli bir sekilde etkiledigi sonucunu
ortaya ¢ikarmistir. Tablo 10°daki degerler, sira ortalamalar1 ve aritmetik ortalamalar
acisindan incelendiginde, en yiliksek puana sahip olan grubun, dordiincii siniftaki
dgretmen adaylar1 (X=112,3; SO=109) oldugu bulgusuna ulasilmistir. Diger simuf
diizeylerindeki katilimcilarin puanlart ise birbirine ¢ok yakindir. Bu durum, Kruskal
Wallis H-Testi araciligiyla ulagilan anlaml farkliligin sadece dordiincii sinif 6grencileri
lehine oldugunu gosterir niteliktedir. Bu arastirmadaki veriler normal dagilmamis olsa
bile ANOVA igerisindeki parametrik olmayan kosullarda uygulanabilirligi bulunan
Dunnetts’ C c¢oklu karsilagtirma testi yapilmigtir. Test sonuglari, dordiincii sinif

ogrencilerinin lehine olan ilgili bulguyu dogrulamistir. Son olarak tiim sif
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diizeylerindeki Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konulart okul &ncesi egitim

ortamlarma dahil etme konusunda olumlu tutumlara sahip olduklari da diisiiniilebilir.
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, okul 6ncesi d6gretmen ve 6gretmen adaylarinin SBK 6gretimine iliskin
duyussal egilimleri incelenmistir. Ayrica SBK &gretimine iligkin duyussal egilim
diizeylerinin okul dncesi 6gretmen ve dgretmen adaylart arasinda anlamli bir farklilik
olusturup olusturmadigt da arastirilmistir. Son olarak mesleki deneyim ve sinif
seviyesinin SBK 06gretimi tizerindeki etkisinin anlamliligina bakilmistir. Betimsel
tarama modeli aracilifiyla gerceklestirilen bu arastirmaya 208 okul 6ncesi 6gretmeni ve
173 okul éncesi dgretmen adayr katilmistir. SBK-DEO araciligiyla toplanan nicel
veriler lizerinde yapilan veri analizleri sonrasi ulasilan sonuglar asagida maddeler

halinde verilmistir.

1. Okul oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarimin SBK &gretimine iligkin

duyussal egilimleri yiiksek diizeydedir.

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin SBK &gretimine iligkin duyussal egilimleri

Ogretmen adaylarinin tutumlarindan daha yiiksektir.

3. Mesleki deneyim, okul oncesi Ogretmenlerinin SBK 6gretimine iliskin

duyussal egilimlerini anlamli olarak etkilememektedir.

4. Smmf seviyesi, okul Oncesi 6gretmen adaylarmin SBK &gretimine iligkin

duyussal egilimlerini anlamli olarak etkilemektedir.

5. Okul oOncesi O0gretmen ve Ogretmen adaylart SBK igerigine iliskin sinirh

bilgilere sahiptirler.

6. Okul oncesi egitim ortamlarinda SBK 6gretimine iliskin duyussal egilimler

hizmet dncesi egitimin son siifindan itibaren gelismektedir.

Yukarida belirtilen sonuglar, erken ¢ocuklukta fen egitimi ve okul Oncesi 6gretmen

egimi literatiiri 1s18inda tartistlmistir.  Sonuglarin  tartisilmasi sirasinda  kuramsal
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temellerde sunulan ¢aligmalarin benzer ve benzer olmayan sonuglart dikkate alinmustir.

Ayrica okul dncesi egitim ile ilgili teorik baglantilar da géz 6niinde bulundurulmustur.

Bu arastirmadaki sonuglardan ilki, katilimcilarin SBK 6gretimine iliskin duyussal
egilimlerinin yiiksek olduguna iligkindir. Bu sonug, literatiirdeki benzer ¢ogu
aragtirmanin bulgulariyla uyumludur (Alkis-Kiigiikaydin, 2019; Ayvaci vd., 2019; Erkol
ve Giil, 2020; Sibig, 2017; Yerdelen, Cansiz, Cansiz ve Akgay, 2018). Fakat bu
aragtirmalar ya fen bilgisi ya da sinif Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin katilimiyla gergeklestirilen aragtirmalardir. Literatiirde SBK
Ogretimine iligkin tutumlar1 disiik diizeyde ¢ikan &gretmen adaylarmin katilimiyla
yapilmig arastirmalar da mevcuttur (Alagam-Aksit, 2011; Kinskey ve Callahan, 2021).
Diger yandan literatiirdeki arastirmalarda Ozellikle de meslege devam eden
Ogretmenlerin katilimiyla yapilan aragtirmalarda ulagilan sonuglar bu arastirmanin bahsi
gecen bulgusuyla uyusmamaktadir (Deniz, 2019; Goziim, 2015; Giirbiizkol ve Bakirct,
2020; Tosunoglu ve Irez, 2017). Ozellikle literatiirdeki arastirmalarda &gretmenlerin
SBK 6gretimine iligkin duyugsal egilimlerinin diisiik diizeyde ¢ikmasinin ana nedeninin
sosyobilimsel konular1 ele alirken birgok zorlayici sorunla karsilagmalari oldugu
diistiniilebilir (Lee ve Yang, 2019). Ciinkii SBK 6gretimiyle ilgili olumsuz deneyimler
geciren Ogretmenlerin duyussal egilimlerinin de diisikk diizeyde olmasi beklenebilir.
Leung’un (2022) arastirma bulgulari1 bu iddiayr desteklemektedir. Buna gore
sosyobilimsel konularla daha once hi¢ karsilasmamis Ogretmenlerin  dgretim
inan¢larmin SBK'nin fen egitiminde yer almamasi gerektigine dair geleneksel goriise
sahip olduklari, dgretim uygulamalari sonrasinda ise bu goriislerinin SBK &gretimini
benimsemeye dogru kaydigi ortaya ¢ikmustir (Leung, 2022). Bu durum, deneyimlerin
SBK §gretimi inanglarini olumlu etkiledigi diisiincesini desteklemektedir (Kutluca,
2021a; Minken Clarke, Marco-Bujosa ve Rulli, 2021). Dolayisiyla &gretmenlerin
sosyobilimsel 6gretim etkinliklerini nasil tasarlayip uyguladigina iligkin aragtirmalar
hala gelismekte olan bir alan olmakla birlikte, arastirmadaki egilimler, 6gretmenlerin
sosyobilimsel konular1 kavrayisinin zorlandigin1 géstermektedir. Goriinen o ki, bir¢ok

Ogretmen, Ogretim igin potansiyel sosyobilimsel konular hakkinda diisik bir
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farkindaliga sahiptir ve bircok Ogretmen bu tiir konulari Ogretimlerine dahil
etmemektedir (Lazarowitz ve Bloch, 2005). Bunun 6tesinde Lee ve digerleri, (2013)
birgok Ogretmenin dgrencilerin sosyobilimsel 6gretim etkinliklerinden yararlandigina
inanirken, 6gretmenlerin sosyobilimsel konular kisa omiirlii ve olduk¢a yiizeysel bir

sekilde 6gretme egiliminde oldugunu saptamustir.

Bu arastirmadaki diger bir sonuca gore okul dncesi dgretmenlerinin SBK dgretimine
iligkin duyussal egilimleri 6gretmen adaylarininkine gore daha yiiksek diizeydedir. Bu
sonug, literatiirdeki sonuglardan farkli gelismistir. Ciinkii daha 6nce de belirtildigi gibi,
literatiirde SBK 6gretimine iligkin tutumlari yiiksek ¢ikan katilimeir grubu 6gretmen
adaylarindan olusmaktaydi (Alkig-Kiigiikaydin, 2019; Sibig, 2017). Bu arastirmada ise
tam tersi bulguya ulasilmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin duyusgsal egilimleri daha
yiiksektir. Bunun nedeninin literatiirdeki arastirmalarin fen bilgisi (Erkol ve Giil, 2020),
sosyal bilgiler (Tirksever, Karisan ve Tirkoglu, 2020) ve sinif ogretmenligi (Alkis-
Kiigiikaydin, 2019) alanlarindan katilimcilarla gergeklestirilmeleri, bu aragtirmanin ise
okul dncesi egitim alanindaki katilimcilarla gergeklestirilmesi olabilir. Larimore, (2020)
erken cocukluk fen Ogretimi ortamlarinda bilginin dogrudan aktarimindan ziyade
bilimin daha otantik deneyimlerle iligkilendirilmesi gerektigini One siirmistiir.
Sosyobilimsel konularin da boylesi bir baglama (Herman, 2018) odaklandigi
diiginiildiginde  okul Oncesi  Ogretmenlerinin = 6gretim  odakli  profesyonel
deneyimlerinin tutumlarini daha olumlu etkiledigi diisiiniilebilir. Ayrica bu sonucun
deneyimlerle de ilgili oldugu disiiniilebilir. Bir¢ok arastirmaci, 6gretmenlerin tutum ve
inanglarinin dgretim deneyimi ile iligkili oldugunu iddia etmektedirler (Pajares, 1997;
Pendergast, Garvis ve Keogh, 2011). Bu baglanti, 6gretmenlerin 6gretimlerine iliskin
inanglarini  gelistirmek i¢in Ogretim uygulamalarini, destegini ve deneyimlerini
iyilestirmek igin idari gabalara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir (Kim, Kim, Lee,
Spector ve Demeester, 2013). Fakat bu, mesleki deneyimden ziyade daha ozel
uygulamalari igeren 6gretim deneyimleri ile ilgilidir (Kutluca, 2021a). Literatiirdeki bu
teorik varsayim, bu arastirmanin mesleki deneyimlerin SBK 6gretimine iliskin duyussal

egilimler iizerindeki anlamli olmayan etkisini agiklamaktadir. Dolayisiyla erken
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cocukluk baglaminda, 6gretmenlerin SBK 6gretimine iliskin duyusgsal egilimlerinin
degismesi mesleki deneyimlerin Stesinde bir deneyimsel siirece ihtiyag duymaktadir
(Lee ve Yang, 2019). Ayrica Kinskey ve Callahan (2021) da ilkdgretim baglaminda
SBK araciligiyla gegirilen &gretim deneyimlerinin fen Ogretimi 6z-yeterligini ve

tutumlarini olumlu etkiledigini rapor etmistir.

Deneyimlerin SBK 6gretimine yonelik duyussal egilimler {izerindeki etkisine okul
Oncesi 0gretmen adaylar1 acisindan bakildiginda smif seviyesinin 6gretmen adaylarinin
SBK o6gretimine iliskin duyussal egilimlerini anlamli olarak farklilastirdigi sonucu
ortaya ¢ikmustir. Arastirmaya katilan okul &ncesi dgretmen adaylari, YOK (2018)
Ogretmen yetistirme lisans programina gore lisans Ogrenimlerinin ilk alti yariyilinda
teori agirlikli derslere dahil edilmektedirler. Bu teorik dersler arasinda sosyobilimsel
konularla ilgili herhangi bir ders yoktur fakat iiciincii yariyilda Erken Cocuklukta Fen
Egitimi adlh dersi almaktadirlar. Okul Disi Ogrenme Ortamlari, Erken Cocukluk Dénemi
Cevre Egitimi ve Beslenme ve Saghk gibi se¢meli teorik derslere katilimlari
saglanmaktadir. Son iki yarryilda ise uygulama agirlikli Ogretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda staj deneyimleri araciligiyla pedagojik deneyimlere sahip olmalari
saglanmaktadir. Tam da bu noktada, aragtirmamin 6gretmen adaylar ile ilgili bulgusu
dikkat ¢ekmistir. Buna gore dordiincii sinif 6grencilerinin SBK dgretimine iliskin
duyusgsal egilimlerinin diger smf diizeylerindeki 6gretmen adaylarimin duyussal
egilimlerinden anlamli olarak daha yiiksek diizeyde oldugu sonucu bulgulanmistir. Bu
sonucun nedeninin okul dncesi 6gretmen adaylarinin dordiincii siniftan itibaren pratik

deneyimlere sahip olmalarinin saglanmasi oldugu diisiiniilebilir.

Bu arastirmadaki sinif seviyesinin SBK 6gretimi duyussal egilimleri iizerindeki olasi
etkisine iligkin ulasilan sonuglar, duyussal egilimlerin son siif 6grencileri lehine
anlamli olarak farklilastigini gostermektedir. Bu sonug, bazi arastirmalarin bulgulariyla
uyum gostermemektedir (Alagam-Aksit, 2011; Sibig, 2017; Oztiirk ve Yenilmez-
Tiirkoglu, 2018). Ornegin 357 dérdiincii sinif dgretmen adayindan nicel veri ve bunlar
arasindan da 24 katilimcidan nitel veri toplayan Alagam-Aksit (2011) 6gretmen

adaylariin SBK 6gretimine iliskin goriislerinin diisiik diizeyde oldugunu tespit etmistir.
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Diger yandan iigiincii sinifta 6grenim gérmekte olan 30 fen bilgisi 6gretmen adayina
yart yapilandirilmig goriisme sorulart yonelten Sibig (2017) ise igiincli simiftaki
katilimcilarin karmasgik bir SBK tutumuna sahip olduklarint kesfetmistir. Erkol ve Giil,
(2020) ise fen bilgisi 6gretmen adayinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin
smif seviyesine gore farklilasmadigini bulmustur. Simif seviyesi ile SBK 06gretimi
tutumu arasindaki iligkinin anlamlilifina yonelik bu arastirma sonuglariyla bulgular
uyum gosteren caligmalar da mevcuttur (Ayvact vd., 2019; Cepni ve Gegit, 2020;
Tiifekgi, 2020; Tiirksever vd., 2020). Ornegin 120 fen bilgisi 6gretmen adayina
sosyobilimsel konulara yonelik tutum oOlgegi uygulayan Ayvaci ve digerleri (2019)
dordiincti sinif 6gretmen adaylariin tutumlarinin diger sinif seviyesindeki katilimeilara
gore en yiiksek diizeyde ciktigini rapor etmistir. Fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen

adaylariyla calisan Tiirksever ve digerleri (2020) de ayni yonde bulgulara ulagsmustir.

Yukarida bahsi gecen sonuglar bir kez daha gdstermistir ki, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
SBK ogretimi ile ilgili duyussal egilimleri pratik uygulamalara dahil olduktan sonra
gelisme egilimine girmektedir. Ogrenme ve &gretme deneyimlerinin  duyussal
egilimlerin degisimine aracilik eden 6nemli bir olgu oldugu bu arastirmadaki sonuglarla
bir kez daha kanitlanmigtir (Roehrig, Kruse ve Kern, 2007; Wallace ve Kang, 2004). Bu
aragtirmada ulasilan sonuglardan sonuncusu, okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen
adaylarmin SBK igerigine iliskin sinirl1 bilgilere sahip olduklarini gdstermistir. Olcege
verilen yanitlar madde bazli olarak degerlendirildiginde, cocuk merkezli pedagojik
stratejiler yardimiyla nitelikli rehberlik ve sorgulama siireglerine yiiksek 6nem veren
okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarimin alan bilgisi ve pedagojik bilgi yeterligi
ile ilgili maddelerde kararsizlik icerisinde olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, erken
fen egitimi ile ilgili literatiir bulgularin1 desteklemektedir (Garbett 2003; Kallery ve
Psillos 2001). Buna gore erken ¢ocukluk dgretmenlerinin ¢ogu, hizmet dncesi egitimleri
sirasinda fen igerik bilgilerini ve kiigiik ¢ocuklara fen Ogretimi igin etkili dgretim
uygulamalar1 anlayiglarin1 gelistirmek i¢in sinirlt firsatlara sahiptir (Akerson, 2004;
Trundle ve Sackes, 2012). Bunlardan en 6nemlisi alan bilgisi yetersizligi ve bunun

getirdigi Ozgiiven eksikligidir. Bu baglanti, dgretmenlerin 6gretimlerine iliskin



Unal & Kutluca 1741

inanglarmi  gelistirmek igin Ogretim uygulamalarini, destegini ve deneyimlerini
iyilestirmek i¢in idari ¢abalara duyulan ihtiyaci bir kez daha dogrulamigtir (Kim vd.,
2013). Ayrica SBK tutumlarina iliskin farkli disiplin alanlarinda gergeklestirilen
aragtirmalardaki bulgular da bu arastirmanin bulgulariyla ayni yondedir (Alagam-AKksit,
2011; Giingér-Seyhan ve Okur, 2021; Tosunoglu ve irez, 2017). Ornegin Oztiirk,
(2016) fen bilgisi 6gretmen adaylariin SBK 6gretimi konusunda kendilerini yeterli
gormelerine ragmen SBK hakkinda birgok kavram yanilgisina sahip olduklarini
belirlemistir. Deniz’in  (2019) gerceklestirdigi arastirmasinda da fen bilimleri
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularda yeterli alan bilgisine sahip olmadiklar1 ve
sosyobilimsel konular1 sinifta uygulamada zorlandiklari goriilmiistiir. Giirbiizkol ve
Bakirci, (2020) da fen bilimleri 6gretmenlerinin SBK 6gretimi konusunda olumlu
tutumlara sahip olmalarina ragmen bu konularda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve
derslerinde bu konulara zaman ayirmadiklarini rapor etmistir. Ozetle bu arastirmada da
kanitlandig1 gibi, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin SBK 6gretimine iliskin duyussal
egilimleri yiiksek olsa da alan bilgisi ve pedagojik yeterlik acisindan bazi simirliliklar
halen tasidiklar1 soylenebilir. Sonuglarin tartisilmast 1s1§inda farkli baglamlar

gozetilerek verilen Oneriler agsagida siralanmustir:

1. Okul oOncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin SBK 6gretimine iliskin
duyussal egilimleri nitel olarak incelenebilir.

2. Okul oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin SBK &gretimine iligkin
duyussal egilimleri ile pedagojik yeterlikleri arasindaki iligkileri kesfeden nitel
ve karma yontem arastirmalari yapilabilir.

3. Sosyobilimsel konular ile ilgili baglamlarin hizmet 6ncesi ve hizmet ici okul
Oncesi 6gretmen egitimi ortamlarinda daha fazla ele alinmasi saglanabilir.

4. Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin erken c¢ocuklukta SBK
Ogretimine iligkin 6grenme ve Ogretme deneyimlerini arttiracak mesleki

gelisim firsatlart saglanabilir.
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5. Erken ¢ocuklukta SBK 6gretimine iligkin 6grenme ve dgretme deneyimlerinin
pedagojik yeterlikler {izerindeki olast etkisine iligkin yeni arastirmalar
yapilabilir.

6. Son olarak aragtirma bulgulart Ozelinde, okul Oncesi Ogretmen egitimi
stirecinde SBK baglamlarina daha fazla yerilmesi ve Ogretmen adaylarinin
uygulamali etkinliklere dahil edilmeleri, tutum ve anlayiglarini arttirict bir

unsur gorevi gorecektir.
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SUMMARY

Introduction

In today's societies, it is important for individuals of all ages to have a high level of knowledge
and awareness about issues that concern science and society, and to be able to make qualified
decisions as conscious citizens on such issues (Zeidler et al. 2019). In order to achieve this,
socioscientific issues, which include science, technology and issues that concern society, should
be included in education environments (Kutluca, 2021a). Many researchers have suggested that
individuals of all ages should be global citizens who take into account many different contexts
when making decisions about socioscientific issues and tend to solve these problems in
reasonable and fair ways (Gough, 2013; Herman, 2018). For this reason, it is important to
include socioscientific issues in education environments, especially from early childhood. The
inclusion of socioscientific issues in teaching is also important for early childhood science
learning environments, but it is recommended to use authentic contexts to ensure full
participation. In order for socioscientific issues to be included in teaching effectively, teachers
first need to overcome affective barriers in teaching these subjects. Therefore, although the idea
of including socioscientific issues in early science teaching environments is an ambitious idea, it
is important to first determine the affective tendencies of preschool teachers regarding these
issues. In light of all these rationales, in this study, the affective tendencies of preschool teachers
and teacher candidates regarding the teaching of socioscientific issues were examined.

Method

This study was carried out through the descriptive survey model. A total of 381 participants,
including 208 preschool teachers and 173 preschool teacher candidates, were included in the
study. The Affective Tendency Scale for Teaching Socioscientific Subjects (SSI-ATS), developed
by Sakmen and Geng (2021), was used to determine the participants’ affective tendencies towards
teaching socioscientific subjects. Consisting of 28 items and a five-point Likert type, this scale
consists of four sub-dimensions. The names of the sub-dimensions are respectively; self-efficacy,
pedagogical content competence, attitude and utility, and importance. The lowest score that can
be obtained from the five-point Likert scale is 28, the normative value is 84, and the highest score
is 140. Normality tests, descriptive statistical analysis, Mann Whitney U and Kruskal Wallis H
tests were performed on the quantitative data obtained from the responses of the participants to
this scale.

Findings

As a result of the data analysis, it was determined that the affective tendencies of the participants
towards the SSI teaching were at a high level. In addition, preschool teachers' affective
tendencies towards SSI teaching are higher than that of teacher candidates. Detailed descriptive
statistics showed that both groups of participants had limited knowledge of the content of
socioscientific issues. Finally, grade level significantly affects preschool teacher candidates'
affective tendencies towards SSI teaching, while professional experience does not significantly
affect preschool teachers' affective tendencies towards SSI teaching.
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Conclusions and Recommendations

In summary, as evidenced in this study, it can be said that although teachers and prospective
teachers have high affective tendencies towards SSI teaching, they still have some limitations in
terms of content knowledge and pedagogical competence. In the light of the discussion of the
results, the suggestions given by considering different contexts are listed below:

1. The affective tendencies of preschool teachers and candidates regarding SSI teaching
can be analyzed qualitatively.

2. Qualitative and mixed-method studies can be conducted to explore the relationships
between preschool teachers and pre-service teachers' affective tendencies towards SSI
teaching and their pedagogical competencies.

3. Contexts related to socioscientific issues can be further addressed in pre-service and in-
service preschool teacher education settings.
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