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Oz

Tirkiye'de hafizlik egitimine yonelik toplumsal ilgi artmakta ve gesitlenmektedir. Bu
durum hafizlik egitiminde yeni uygulama ve program anlayislarina kapi aralamistir. iki
binli yillardan bu yana hafizlik egitiminin genisleyen ¢ercevesini konu edinen akademik
yayinlar da artmaktadir. Bu degisim s6z konusu egitimin problem alanlari ile bunlari
konu edinen yayinlari belli araliklarla sistematik olarak incelemeyi gerektirmektedir.
Boylece hafizlik egitiminin bilimsellesmesine katki saglanabilir. Bu arastirmada hafizlik
egitiminin problemlerini konu edinen bilimsel yayinlar ekseninde bir okuma yapilmistir.
Secilen eserler hafizhigin anlamindan, yapi ve organizasyonundan, programindan,
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Ogretici, 0grenci ve velilerden kaynakli problemler seklinde kategorize edilerek
incelenmistir. Arastirma sonunda geleneksel hafizlik anlayisina yaslanan tek tip hafizlik
modelinin yerel ve evrensel sorun alanlari ile bunun gincellenmesine donik direng
noktalari irdelenmis, hafizlik egitiminin yapi ve isleyisi tartisilmistir. Hafizlik egitiminde,
son donemde gelistirilen projeler ile bu c¢ercevede 0One ¢ikan uygulamalarin
glncellenerek s6z konusu egitimin daha profesyonel hale getirilmeye calisildigl,
bununla beraber Ogretici, 6grenci ve mekan itibariyle gesitli sorunlar ihtiva ettigi
gorilmustlir. Arastirmada disiplinlerarasi bakis acilarina ihtiyag oldugu, bu tir
incelemelerin hafizlik egitiminde iyi orneklerin daha iyi taninmasina, transfer
edilmesine katki saglayabilecegi vurgulanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Yaygin din egitimi, Hafizlik, Hafizlik egitimi, Hafizlik
egitiminin problemleri.

A STUDY ON THE PROBLEMS OF HIFZ EDUCATION IN TURKEY
Abstract

Social interest in hifz education is increasing and diversifying in Turkey. This situation has
opened the door to new application and program understandings in hifz education. Since
the 2000s, academic publications on the expanding framework of hifz education have also
been increasing. This change requires a systematic review of the problem areas of the
education in question and the publications dealing with them at regularly. It can be said
that such examinations can contribute to the improvement of the quality of this
education. Based on this concern, scientific publications dealing with the problems of hifz
education were examined in this study. In this framework, the selected works were
examined by categorizing them as problems arising from the meaning of memorization,
its structure and organization, its program, teachers, students, and parents. In the
literature, the local and universal problem areas of the uniform hifz model based on the
traditional hifz understanding and the resistance points for its updating have been
examined, and the structure and functioning of hifz education have been discussed. It
was emphasized that more interdisciplinary perspectives are needed in the research and
that these studies can contribute to a better understanding and transfer of good
examples.

Keywords: Religious education, Non-formal religious education, Hifz, Hifz education,
The problems of hifz education.
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Giris
1. Problem

Arapca’da korumak, gozetmek, anlayip bellemek, ezberlemek anlamindaki “hifz”
kelimesinden tlreyen “hafiz”, terim olarak Kur’an-1 Kerimi ezberleyen kimse anlamina
gelmekte, Kur’an-1 Kerim’in bastan sonuna kadar ezberlenerek hifzedilmesine ise hafizlik
denmektedir (Bozkurt, 1997). ilk hafiz Hz. Muhammed ile birlikte bircok sahabe Kur’an-i
korumak, manasini anlamak, onunla amel etmek igin Kur’an’i ezberlemistir (el-Humsi,
2014, ss. 20-26). Sonraki donemlerde Allah rizasini kazanmak, Hz. Peygamber’in stinnetini
uygulamak gibi dini gerekgelerle hafizlik yapilmis, bu egitim zamanla kurumsallasarak
gelenek haline gelmistir.

Tirkiye’de, Cumhuriyet’in ilk donemlerinde 6zel izinlerle gergeklestirilen Kur’an ve hafizlik
egitimi, cok partili hayata gecildikten sonra yayginlik kazanmaya baslamistir. 28 Subat
sureci ve sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimin hayata gecirilmesiyle hafizlik faaliyetlerinde
daralmalar goézlense de ihtiyaglar ve toplumsal talepler dogrultusunda hafizlik egitimine
olan ilgide tekrar artis yasanmistir (Algur, 2019, s. 59). Gunlimizde yaygin din egitimi
baglaminda hafizlik egitimi resmi olarak Diyanet isleri Baskanligi (DiB) tarafindan organize
edilmektedir. Tlrkiye’de bir yazili program olmadan 2010 yilina kadar devam eden hafizlik
egitimi bu tarihten itibaren yazili bir programla (DiB, 2010) yiritiilmeye baslanmis,
program 2021 yilinda giincellenmistir (DiB, 2021a). Program hafizlik egitimini bir yandan
yuziinden, ezberleme ve pekistirme seklinde yapilandirirken diger taraftan temel dini
bilgilere, rehberlik ve sosyal kiltlrel faaliyetlere yer vermistir. Temel dini bilgiler, Kur’an
Kurslari islami ilimler Temel Ogretim Programi altinda 2021 yilinda yeniden
yapilandiriimistir (DiB, 2021b). Bunun yaninda Baskanlik tarafindan 2015 yilinda Hafizlik
Destek Programi (DIB, 2015) ve 2022 yilinda Hafizlik Egitimi Destek Programi (DIB, 2022)
hazirlanmistir. Hafizlik Temel Ogretim Programi ve Kur’an’t Anlama Temel Ogretim
Programi gibi kurum iginde hazirlanan programlarla hafiz olmak isteyen adaylara cesitli
imkanlar sunulmaktadir. Bununla birlikte DIB ve MillT Egitim Bakanligi (MEB) giiniimiizde
“Okul-Kur’an Kursu isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi” de
yiritmektedir. Ayrica, ilahiyat/islami ilimler fakiiltelerinde dgrenim gériirken hafiz olmak
isteyenlere de bu yonde gesitli imkanlar sunulmaktadir. Ayri bir programi olmamakla
beraber o6rgiin egitimle birlikte hafizlhk uygulamalari glinimizde yayginlasma
egilimindedir. Ayrica iHL’lerde hafiz &grenciler igin hafizlik saglama programlari da
uygulanmaktadir (Baskonak, 2022b, ss. 68-87).

Tirkiye'de hafizlk egitiminin kimi glincel kimi uzun soluklu ya da daha derinlikli problem
alanlari bulunmaktadir. DiB biinyesinde program gesitliliginin artmasiyla imkanlar artmis,
buna karsin hafizlik egitiminde yeni inceleme ve tartisma alanlari dogmustur (Gines,
2021, s. 375). Degisen konjonktiir hafizhk uygulamalarinin bilimsel arastirmalara konu
edinilmesini gerekli kilmaktadir. Literatiirde hafizlik egitimi ve problemlerini konu edinen
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yayinlar bulunmaktadir. Erken donemlerde konu genel olarak Kur’an kurslari icerisinde
tartisilmistir (Ay, 2005; Bayraktar, 1992; Buyrukgu, 2001; Kilavuz, 2005). Bununla beraber,
2000’li yillarin basindan itibaren konunun daha spesifik olarak ele alinmaya baslandigi, bu
kapsamda dogrudan hafizlik egitiminin problemlerini farkli yonleriyle ve veriye dayali
olarak konu edinen yayinlar (Cayl, 2005; Sekerci, 2021; Unsal, 2006; Yetimova, 2018;
Yildiz, 2019) yaninda, konuyu amag, 6gretici ve 6grenci niteligi, ortam ve programlarin
uygulanmasi vb. baglamlarda olusan alt problemler gercevesinde isleyen yayinlar
(Vahapoglu, 2016; Adigiizel vd., 2018; Ozler, 2019; Aybey, 2020) da iretilmistir. Konu, son
yillarda farkh yas gruplari, kurslar/okullar, bélge ve yéreler 6zelinde islenmeye devam
etmektedir (Ornegin Giingdr, 2018; Kuloglu, 2018; Oztirk, 2021; Sengiil, 2022; Yildiz,
2019).

Hafizlik egitiminin degisen vecheleri baglaminda ortaya ¢ikan problemleri konu edinerek
hafizlik egitiminin bilimsellesmesine katki saglayan akademik ¢alismalarin analiz edilmesi,
degisen, farklilasan, kimi yeni kimi kokli problemleri daha saglkli bigimde tanimak
bakimindan gereklidir. Bu sayede hem kroniklesme egilimi gésteren ve giderek derinlesen
sorunlar daha iyi analiz edilebilir ve daha etkin ¢oéziimler gelistirilebilir hem de
arastirmacilarin  hafizlik egitimini problematize etme yaklasim ve kapasiteleri
gelistirilebilir.

2. Amag

Bu arastirmanin amaci, Turkiye'de hafizlik egitiminin problemlerini konu edinen bilimsel
yayinlari inceleyerek s6z konusu egitimde karsilagilan problemleri sistematik olarak
betimlemektir. Arastirmaya dahil edilen vyayinlar hafizlik egitiminin problemleri
baglaminda farkli temalar altinda irdelenmistir. S6z konusu ¢alismanin, hafizlik egitimi ve
hafizlik egitiminin sorunlari konusunda yapilacak ¢alismalara, problem alanlariile bunlarin
gelisim/degisim seyrini tasvir ederek yol gostermesi bakimindan 6nem arz ettigi
soylenebilir.

3. Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi kullaniimistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaclanan olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini icerir (Yildinm & Simsek, 2021, s. 189). Bu materyaller birinci
el materyaller olabilecegi gibi kitaplar ve bilimsel makaleler de olabilir (Ozkan, 2022, ss.
14-15). Arastirmada Turkiye’de hafizlik egitiminin problemlerini konu edinen ve 2005-
2023 tarihleri arasinda cesitli bilimsel mahfillerde yayinlanmis calismalar, 01.03.2023-
01.07.2023 tarihleri arasinda, YOK Ulusal Tez Merkezi, Dergipark, islam Arastirmalar
Merkezi (ISAM) ilahiyat Makaleler Veri Tabani, TO-KAT Ulusal Toplu Katalog ve Google
Akademik veri tabanlari kullanilarak taranmistir. Tarama yapilirken “hafizlik”, “hafizlik
egitimi” ve “hafizlik egitiminin problemleri” kelimeleri anahtar kelimeler olarak
kullaniimistir.
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Arastirmada bilimsel yayinlari farkli problemler agisindan incelemek igin igerik analizi ve
onun bir &rnegi olan betimsel analiz kullanilmistir. icerik analizi ¢ok sayidaki veriyi
kullanilabilir nitelikteki daha az sayidaki gruplara dagitmak, tasnif etmek amaciyla
arastirilmak istenen konuya iliskin eserlerin belli Olglitlere dayanarak segilmesi ve
yorumlanmasi siirecine dayanmaktadir (Yilmaz, 2021, s. 1459). igerik analizinin bir &rnegi
olan betimsel icerik analizinde ise belirli bir konuda ya da alanda birbirinden bagimsiz
olarak yapilan ¢alismalar derinlemesine incelenip diizenlenmeye calisilir (Ultay vdg., 2021,
s. 189). Arastirmada yukarida segilme mantigina isaret edilen ve hafizlik egitiminin
problemlerini farkl boyutlariyla ele alan yayinlar sirasiyla anlam problemi, yonetsel
problemler, program kaynakli problemler, 6gretici ve 6grenci kaynakl problemler ile veli
kaynakli problemler alt temalari altinda gruplanarak analiz edilmistir. Analizde ilgili
¢alismalarin kronolojik mantigi gozterilerek bulgularina odaklaniimaya galisiimistir.

4. Bulgular ve Yorum
Bu baslikta arastirmada ulasilan bulgular ve ilgili yorumlara yer verilecektir.
4.1. Anlam Problemi

Hafizlik egitiminin problemlerini konu edinen yayinlarda hafizlik ve hafizlik egitiminin
anlasilma bigcimi ve bu gergevede ortaya ¢ikan sorunlar irdelenmistir. Bu kapsamda, ana
dili Arapga olmayan toplumlarin Kur’an’i ezberleme, anlama, hayatla baglantisini kurmada
zorlandiklarina dikkat cekilmis (Aynur, 2021, s. 85; Karakaya, 2017, s. 47; Onder, 2009, s.
19), Turkiye’de yaygin olan klasik hafizlik anlayisi (“Lafza indirgemeci hafizlik”, “Osmanh
usul(i”) tartisilarak hafizlikta manayl da igine alacak kapsamh bir yaklasimin geregi
vurgulanmistir (Adiglzel vd., 2018; Firat, 2012; Karaosman, 2017; Kozakoglu, 2019;
Tunger, 2020). Fakat, hafizlik egitiminde yeni yaklasim 6ne slirmenin neredeyse “kebair
kabilinden” sayildigi (Karakaya, 2017, s. 41), bu yondeki uygulamalarin yeni imkanlar ve
cagdas egitim bilimlerinin verileri 1s18inda gelistirilemedigi, Kur’an’i ezberleme konusunda
yeni ve daha islevsel yaklasimlarin olusturulamadigi belirtilmistir (Akdemir, 2010, ss. 25-
26).

Literatlirde hafizlik egitiminin mahiyeti baglaminda olusan daralmalar ve anlam
farkhlagmalari irdelenmistir (Aydin, 2019, ss. 18-21; Senat, 2022, ss. 18-19). Bu kapsamda,
erken dénemlerde Kur’an’in anlamak, ahkamiyla amel etmek igin okunup ezberlendigi,
giniimizde ise hafizlik egitiminin neredeyse salt ezbere indirgendigi (Akdemir, 2010, s.
23; Dartma, 2013, s. 181; Karaosman, 2017, s. 42; Tunger, 2020, s. 622), bunun Kur’an’in
onemi ve islevselligini daraltarak hayatla baginin kesilmesine yol actigi belirtilmistir
(Dartma, 2013, s. 190). Hafiz kimselere doniik toplumsal muhayyilede olusan yiklemeler,
asiri ylceltilmis hafiz ve hafizlik algisi (“hatasizlik ve miikemmellik timsali olarak hafizlik”)
(Toker, 2016, ss. 94-100), salt hafiz olmakla yetinme yaklasiminin hafizlarin Kur’an’i daha
derinlemesine anlama c¢abalarina sekte vurdugu (Aydin, 2019, s. 21), hafiz diplomasi
almanin sonmus gibi algilanmasinin 6grencilerin hedeflerini kisitladigi, ufkunu daralttigi,
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hafizliktan sonra ne yapilacagi, nereye gidilecegi noktasinda énemli sinirliklar olusturdugu
belirtilmistir (Sahin, 2011, s. 225). Yanhs anlayisin bir sonucu olarak, Kur’an metnini
diizgiin sekilde okuyan, bir bakima “celik gibi” ezberleyen fakat mana boyutunda istifade
edemeyen bir tarzin belirginlestigi vurgulanmistir (Senat, 2022, s. 38). Bununla beraber,
Kur’an’in anlasilmasi igin yapilacak faaliyetlerin zaman kisithiigi ya da mifredat yetistirme
dirtisi dolayisiyla streg disina birakildigi da belirtilmistir (Algur, 2018a, s. 324; Senat,
2022, ss. 32-33).

Ozellikle mana boyutunda yasanan daralmalar yeni arayis ve cabalari etkilemistir (Giines,
2021, s. 388). Gerek orta okulla gerekse lisans egitimiyle birlikte yiritilmeye c¢alisilan
hafizlik projelerinin bu tiir ¢abalarin iiriinii oldugu sdylenebilir (Giilmez, 2014; Urkmez,
2013). Bu c¢abalar velilerin hafizlik egitimine ilgilerini artirsa da (Kozakoglu, 2019, s. 111)
orgilin egitimden kopmadan, akademik egitimle bitiinlesme kaygilari hafizlik egitiminde
yeni sorun alanlari Gretmistir. Bunlara ileride deginilecektir. Hafizigin anlaminda yasanan
daralmalar hifzini tamamlayan 6grencilerin ilerleyen egitimde hangi alanlara kanalize
edilecegi konusunda yasanan belirsizlikler baglaminda daha iyi anlasiimaktadir. 1981-2005
yillari arasinda Kur’an kurslarinda hafizlik egitimini tamamlayarak hafizlik belgesi alan her
6 hafizdan 5’inin meslek ve hizmet disinda kaldigi belirtilmistir (Bayraktar, 2008, s. 123).
Kimi arastirmalarda, hafizlik programina devam eden o0grencilerin ¢ogunlugunun,
sanilanin aksine, gelecek hayatlarinda bu egitimle ilgili alanlarin disinda ¢alismak
istedikleri bulgulanmistir (Arslantas, 2019, s. 54; Costu, 2017, ss. 75-80; Kozakoglu, 2019,
s. 170; Kuloglu, 2018, s. 37; Orug, 2009, ss. 50-51). Bununla beraber hafizlik sonrasi dini
bir alanda (imam Hatip lisesi, ilahiyat Fakiiltesi vb.) egitim almak isteyen hafizlarin,
¢ogunlukta oldugunu gosteren 6rnekler de vardir (Algur, 2018a, s. 325). Bu durumun
olugmasinda toplumsal muhayyilenin etkili oldugu soéylenebili. Yildirnm’a goére ailelerin
ayhk ortalama kazancina gore hafizlik egitimi alan 6grencilerin gelecege dair yaptigi
planlar farklilasmaktadir. Buna goére ailelerin aylik ortalama kazancinin artmasi
ogrencilerin dini ilimler disi alanlarda Universite egitimi alma istegini arttirirken, ailelerin
aylk ortalama kazancinin dismesi onlari ilahiyat alanina yonlendirmektedir (Yildirim,
2021, s.121).

4.2. Yonetsel Problemler

Hafizlik egitiminin yonetim ve organizasyonu kapsaminda, orglin egitimle birlikte hafizlik
uygulamasi daha etraflica incelenmis ve sorunsallastiriimistir (Glines, 2019; Kuloglu, 2018;
Kuloglu & Kanger, 2022; Ugur & Osmanoglu, 2020). il ve ilce miftilikleri ile il ve ilge Milli
Egitim Muddarlikleri arasindaki is birligiyle yurutiilen projede pedagojik ve hukuki alt yapi,
kurumlar arasi is birligi ve entegrasyon, hafizlik mekanlarinin secimi ve kullanimi,
Ogretici/6gretmen istihdami konusundaki problemlerden s6z edilmistir (Glines, 2019, s.
225; Kuloglu, 2018, s. 40; Ugur & Osmanoglu, 2020, s. 911; Yusufoglu, 2021, s. 75). Bu
kapsamda, Kur’an kurslarinda yeterli sayida hafizlik hocasi, belletmen ve personelin
bulunmadigina; Ogretici segiminin tam anlamiyla seffaf standartlar (izerine insa
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edilemedigine; vakif yetkilisi, okul mudiri ve Oogretici arasinda yetki karmasasi
yasandigina; yonetici ilgisizligine, paydas STK’larin projeye ve proje kapsamindaki sosyal,
kiltrel ve sportif etkinliklere desteginin istenen diizeyde olmadigina; basarisizlikla
ylzlesilemedigine; nihayet projeyi uygulamak isteyenler icin standartlarin olusmadigina
vurgu yapiimistir (Adiglizel vd., 2018, s. 1472; Gines, 2019, s. 100; Gingor, 2018, ss. 124-
125; Kuloglu & Kanger, 2022, s. 167; Yetimova, 2018, s. 133).

Kurumlararasi iletisim ve organizasyon yaninda kurum igi paydaslar arasindaki iliskilere
odaklanan calismalarda, veli-6gretici-idare iliskilerinin genel manada dizenli ve verimli
isledigi, fakat kimi iletisim problemlerinin de yasandigi ifade edilmistir (Kozakoglu, 2019,
s. 101; Yusufoglu, 2021, s. 77). Ayrica geleneksel Kur’an kurslarinda 6&greticilerin
idarecilerin tutumlarindan memnuniyetsizlikleri dile getirilmis (Orug, 2009, s. 49), bu
kurslarda kurumsal altyapi sorununun devam ettigi belirtilmistir (Onder, 2009, s. 20). Bu
kapsamda 6grencilere teneffls hakkinin yeterince taninmadigi, bireysel ders veriminin
gozetilemedigi, ders takiplerinin tam olarak yapilamadigi, 6grencilere sorumluluklari
disinda bir takim islerin yaptirildigi, sinif baskanligi, alt 6grencilerin derslerini dinleme, yeni
gelenlere yol gésterme (oryantasyon) konularinda problemlerin oldugu belirtilmistir
(Sahin, 2013, ss. 72-73). Ozellikle 6gretici secimi ve degisiminin énemli bir problem alani
oldugu, ogretici degisiminin 6grencilerin kursu terk etme sebepleri arasinda yer aldig
ifade edilmistir (Sekerci & Cakmak, 2023, s. 386).

Erken ve daha yeni tarihli ¢alismalarda hafizlik egitimine 6grenci seciminde olusan
sorunlarin varligini devam ettirdigi goriilmektedir (Cebeci & Unsal, 2006, s. 42;
Osmanoglu, 2022, s. 2079). Arastirmalarda tecvit, kiraat, yliziine okuma ve ezber kabiliyeti
gibi hususlarda 6grencilerin 6nemli bir bolimiinin yeterli 6lglide hazir olmadan hafizliga
baslatildigl, bu durumun bazi hafizlik projelerinin beklenen hedeflere ulagilamamasinin
onemli nedenlerinden birisini olusturdugu belirtilmistir (Akdemir, 2010, ss. 35-36; Tuncel,
2022, s. 247). Son yillarda yapilan c¢alismalarda 6grencilerin diplomalarinin mesleki
hayatlarinda karsiliginin olmamasi, DIB tarafindan yapilan atamalarda bile ekstra puan
saglamamasinin hafizliga gelen 06grenci profilinin belli bir okulu kazanamayan
dgrencilerden olusmaya baslamasina yol agtigi belirtiimistir (Ozler, 2019, s. 86). Orgiin
egitimle birlikte hafizlik uygulamasina 6grenci seciminde yapilan akademik sinavin gesitli
yonleriyle elestirildigi, 6rnegin séz konusu sinavda 6grencilerin, hafizlik ilgileri, Kur’an
okuma vyeterlikleri ile ezber kapasitelerine donik bir dlgme degerlendirme isleminin
olmamasi 6nemli bir problem alani olarak gérilmugstir (Ugur & Osmanoglu, 2020, s. 921;
Yusufoglu, 2021, s. 75).

1997 oncesinde Kur’an kurslarina finansal desteklerin yetersiz kaldigi belirtilmis; 2012
sonrasinda ise toplumsal destek ve taleplerle olusan kimi iyilestirmeler ifade edilmistir
(Vahapoglu, 2016, s. 138). Galismalarda hafizlik yapilan kurslarda mekansal problemlerin
devam ettigine dikkat c¢ekilmistir (Adiglizel vd., 2018, s. 1470; Algur, 2018a, s. 325;
Yetimova, 2018, s. 132; Yildiz, 2019, s. 95). incelenen akademik ¢alismalarda kurumlardaki
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mekan yetersizliginin hem egitimi hem de egitim alan bireyleri olumsuz etkiledigi ifade
edilmistir (Algur, 2018b, s. 269; Demir, 2019, s. 312; Ugur & Osmanoglu, 2020, s. 95). Bu
durumun o6zellikle klasik hafizlik egitimi yapilan kurslar icin gecerli oldugu goérilmektedir
(Yildiz, 2019, s. 95). Ayrica Kur’an kurslarinin beslenme imkanlarinin 6grencilerin ¢alisma
temposu, diizeni, gelisim ¢ag, 6rglin egitime devam etme vb. kosullarla yeterince uyumlu
olmadigl (Ugur & Osmanoglu, 2020, s. 943; Yildinm, 2021, ss. 122-123), gesitli nedenlerle
olusan aliskanliklarin hafizlik 6grencilerinde tuvaleti erteleme, kabizlik gibi sorunlari
tetikleyebildigi bildirilmistir (Yilmaz, 2021, s. 285).

4.3. Program Kaynakl Problemler

Hafizlik egitiminde gerek ilgili programlar gelistiriimeden 6nce gerekse gelistirildikten
sonra yasanan gelismeler, 6zellikle tarihsel slire¢ baglaminda literatiirde farkli yonleriyle
ele alinmistir. Bu kapsamda programlarin uygulama mekanlarina dair degerlendirmeler de
yapilmistir. Tarihsel gelismelerin hafizlik egitimini bircok yonden etkiledigi ifade edilmistir
(Aybey, 2020; Aydin, 2019; Baskonak, 2022a; Sahin, 2011). Buna gore sekiz yillik kesintisiz
zorunlu temel egitimle Kur’an kurslarinin orani dramatik bicimde diismis, erkek
dgrencilerin sayisi azalmis (Akdemir, 2010, ss. 34-35; Unsal, 2006, s. 105), hafizlik yasi
ileriye gitmis (Cebeci & Unsal, 2006, s. 30; Cimen, 2007, s. 121; Orug, 2009, s. 44),
ogrencilerin  ¢ogunun ortadgretim c¢agini gecmis olmasi hafizhg olumsuz yonde
etkilemistir (Cebeci & Unsal, 2006, ss. 39-40). Ancak ideal hafizlik yasi tam bir netlik
kazanmamistir. Nitekim erken yaslarda ezberin daha hizli ve kolay yapilmasina karsin,
manadan uzak belli bir mekanik tekrar mantigi icinde gidildigi, ilerleyen yaslarda ise biligsel
gelisimin ilerlemesiyle daha bilingli ezberlerin olabilecegi belirtilmistir (Ugur & Osmanoglu,
2020, s. 914). Arastirmalar yas yukseldikge farkindalik diizeyinin artmakla birlikte stres
diizeyinin de arttigini, motivasyonun ise azaldigini géstermektedir (Algur, 2018b, s. 275).
Yas ilerledikge, ergenlik donemine bagli sorunlarin da artma egiliminde olduguna isaret
edilmistir (Yildiz, 2019, s. 130).

Hafizlik egitimi siireci baglaminda, bir baska 6nemli gelisme yakin zamanda yasanan
pandemidir. COVID-19 pandemisinin ders kayiplari ve niteliksiz ezberlere yol actigi, hafizlik
suirecini uzatarak 6grenci, veli ve 6greticilerde moral/motivasyon kayiplarini tetikledigi
bulgulanmistir (Aybey, 2020, s. 394; Baskonak, 2022a, s. 217). Kontrol ve disiplinden uzak
olmalarindan dolayr birgok 6grencinin ezber verirken endiseye kapildigi, ailelerinden
yardim alarak ya da farkli materyallerden yardim alarak ezberlerini vermeye galistig
vurgulanmistir (Baskonak, 2022a, s. 218). Pandemi siirecinde egitim ortamindan, arkadas
ve hocalarindan ayrilan 6grencilerin kaygi diizeylerinin arttigi ifade edilmistir (Baskonak,
20223, s. 216).

Gerek program oOncesinde gerekse sonrasinda, uygulamaya yon veren ana akim olan
geleneksel hafizliga donik elestiriler, tek tip ve tam (ya hep ya hig usull) hafizlik (ezbere
clizlerin son sayfalarindan baslama) ekseninde yiriimektedir (Karakaya, 2017, s. 47;
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Karaosman, 2017, s. 43). Kur'an kursu Ogreticilerinin blyik ¢ogunlugunun benimsedigi
(Algur, 2018b, s. 256) geleneksel hafizligin, 6grencilerin gbziinii korkuttugu, yer yer
bikkinhik ve yilginlik olusturdugu, yarida birakmaya yol agtigi (Akdemir, 2010, s. 30;
Karaosman, 2017, s. 43; Kozakoglu, 2019, s. 175; Onder, 2009, ss. 20-21), hafizhgi yarida
birakmak zorunda olanlar igin ciddi problemler (Anlamca birbirinden kopuk ezberler, bagi
sonu belli olmayan boélik pérgik ezberlenmis sureler...) olusturdugu, uluslararasi Kur’an-i
kerim yarismalarina katilmaya engel oldugu vurgulanmistir (Akdemir, 2010, s. 30;
Karakaya, 2017, s. 73). Buna karsin daha yeni olan 6rgiin egitimle birlikte hafizlik yapan
o6grencilerin ise zaman problemi yasadig, slireg icerisinde zorlandigi ve zaman zaman her
iki alanda da basarisizlik yasadigi belirtilmistir (Algur, 2018a, ss. 325-327; Arslantas, 2019,
s. 54; Aybey, 2020, s. 390; Giines, 2019, s. 30; Sengil, 2022, ss. 111-112; Ugur &
Osmanoglu, 2020, s. 919; Yetimova, 2018, s. 103; Yildiz, 2019, s. 176; Yusufoglu, 2021, s.
83). Ayrica, uzayan hafizhigin 6grencilerin akademik donanimlari ile yazili ve s6zIi anlatim
ve iletisim becerilerini olumsuz yonde etkiledigi (Yildirim, 2021, s. 123), bireyde basarisizlik
ve sonraki egitim/istihdam sureci igin geg kalmishk hissini gliclendirdigi, 6grencide stres ve
kaygi dlzeyini artirdigi belirtilmistir (Algur, 2021, s. 643; Baskonak, 2022b, s. 171). Kimi
hafiz ortadgretim o6grencilerinde hafizlik sirecinden kalma metal, mental ve dini
yorgunluk olustugu, yasanan duygusal kirikliklarin en basinda “Kur’an’dan belirli bir siire
uzaklasma” egiliminin geldigi fade edilmistir (Baskonak, 2022b, s. 173).

incelenen eserlerde, hafizlik programlar degerlendirilmis, programlarin égrencilerin
gelisim &zelliklerine yeterince uygun olmadigi tespiti yapilmis (Ozdemir & Cayl, 2021, s.
36), 6grenilenlerin niteligini yoklamaya déniik anlasilir ve 6lgulebilir kriterlerin olmadigi
vurgulanmis (Ugur & Osmanoglu, 2020, ss. 939-940), hafizlik programinin Kur’an’in
icerigini kazandiracak sekilde yeniden duzenlenmesine ihtiya¢ oldugu ifade edilmistir
(Tunger, 2020, s. 629). En son giincellenen haliyle hafizlik programinin bir 6gretim
programinda olmasi gereken temel 6grenme yeterliklerini yeterince tasimadigi, 6rnegin
6grenme alanlarinin yalnizca “Konular” ve “Agiklamalar” ile sinirli kaldig, konularin
islenmesi neticesinde 6grencilerin hangi kazanimlari elde edeceginin netlesmedigi, bunun
ilerleyen sireglerde vyapilacak 6lgme degerlendirme faaliyetlerini sinirlayabilecegi
belirtilmistir (Osmanoglu, 2022, s. 2077). Hafizlik programlarinda yer alan temel dini
bilgiler 6gretimiyle ilgili problemler de ele alinmis, hafizlik egitiminde Arapca egitimi
(Akdemir, 2010, s. 36; Cebeci & Unsal, 2006, s. 42), hitabet, makam, meal-tefsir, beden
egitimi gibi derslerin bulunmamasi elestirilmistir (Cayl, 2005, s. 172; Ozdemir & Cayl,
2021, s. 64). Hafizlik egitiminde 6zellikle Arapga ve meal bilgisinin hafizlik stirecine olumlu
yansimalari oldugu konusundaki kaniya karsin, ezber ve meal iliskisinin problemleri
incelenmis, mealden yararlanildiginda olusabilecek problemler tartisiimis, hafizhk
bitmeden meal ve anlam ¢alismalarina gegilmemesi yaninda Kur’an-1 anlama ¢abasinin,
hafizligin hemen akabinde Arapca egitimi ile desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir
(Aynur, 2021, s. 90).
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Hafizlik egitim programinda yer alan sosyal etkinliklere deginen calismalarda sosyal
etkinlik ve rehberlik dersinin var oldugu fakat programin yogunlugundan uygulanamadig,
onun yerini baska seylerin aldigi ifade edilmistir (Giin vd., 2018, ss. 231-232; Yildinm, 2021,
s. 121). Cahsmalarda ozellikle 6rgliin egitime entegre hafizlikta olusan mufredat
yogunlugunun okul dersleri ve Kur’an egitimine yeterince zaman ayiramama yaninda,
sosyal ve kiltlrel etkinliklere ve motivasyon ihtiyacina yonelik programlara katilmak igin
de yeterli zaman birakmadigi (Kuloglu & Kanger, 2022, ss. 163-164), hatta derslerin
zorlugundan dolayr kimi 6grencilerin uykularini alamadiklari ve dinlenmeye vakit
bulamadiklari ifade edilmistir (Aybey, 2020, s. 394). Ozellikle hafizligin son dénemleri tiim
giin ezber yapmakla gectigi ve sosyallesme adina herhangi bir faaliyet yapiimadig igin
sosyal hayattan uzak kalindigi, bu durumun egitim sonunda g¢ocuklarda adaptasyon
sorununa yol agtigl belirtilmistir (Demir, 2019, s. 313; Yildiz, 2019, s. 171). Bununla
beraber, ozellikle 6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitiminin akademik egitimi olumsuz
yonde etkilemedigi tam tersine olumlu yonde etkileyerek destek islevi gordiigu seklinde
veriler de bulunmaktadir (Arslan, 2020, s. 114).

Hafizlik programinin uygulanisiyla ilgili 6nemli tartisma konularindan birisi de yatil
egitimdir. Ozellikle erken yaslarda aileden ayri kalmanin égrencilerin &zgiiven ve sosyal
gelisimleri Gzerinde olumsuz etkileri oldugu, 6rnegin kaygiyla ve stresle basa ¢ikma
konusunda zorluklar olusturdugu (Algur, 2019, s. 350; Glines, 2020, s. 281), yurt
ortaminda daha siklikla gelisen birtakim olumsuzluklarin, séz gelimi ¢ok ses/girultu
yapma, laf atma, dalga gecme, kiskandirma gibi bazi olumsuz davraniglar ile olusan
rekabet ortaminin/dilinin 6grenciler arasindaki iliskileri olumsuz yoénde etkileyerek
motivasyon kayiplarina yol actigi (Adiglzel vd., 2018, s. 1473; Osmanoglu & Géksun, 2019,
ss. 166-175), bu noktada birgok 6grencinin yatili kalmak istemedigi (Cinar & Yildiz, 2016,
s. 207), yatih baslayanlarin bir kisminin bu siirece alisamayip hafizlik egitimini yarida
biraktigi belirtilmistir (Arslan, 2020, s. 118; Yildiz, 2019, s. 176). Bununla beraber hafizlik
Ogreticilerinin ¢ogunlukla hafizlik egitiminin Kur’an kursunda yatili kalarak yapilmasinin
daha verimli oldugunu disiindiikleri gériilmektedir (Kozakoglu, 2019, s. 165; Ozdemir &
Cayh, 2021, s. 41). Bu geliskili durum hafizlik egitiminde yatililik olgusunun niteligi Gzerine
etraflica diisinmeyi gerektirmektedir.

4.4, Ogretici Kaynakli Problemler

Tirkiye'de hafizlik egitimini ylriiten Kur'an kursu 6greticilerin alan bilgisi ve 6greticilik
nitelikleri farkli agilardan incelenmistir. Arastirmalarda 6greticilerin pedagojik formasyon
yeterliklerinin genel olarak zayif oldugu seklinde belirgin degerlendirmeler bulunmaktadir
(Aybey, 2020, s. 397; Glin vd., 2018, ss. 228-229; Glngor, 2018, s. 125; Kozakoglu, 2019,
s. 174; Kuloglu, 2018, s. 33; Orug, 2009, s. 48; Ozdemir & Cayli, 2021, s. 66; Sahin, 2013, s.
71; Ugur & Osmanoglu, 2020, s. 916; Yetimova, 2018, s. 132). Bu kapsamda 6grenme
o6gretme sirecini etkili bir sekilde yonetemedikleri, 6grencilerin motivasyonlarini istenen
olgllerde saglayamadiklari, psikolojik ve fiziksel siddete yer yer basvurduklari (Cimen,
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2007, s. 132-133; Karagoz, 2023, s. 46), ezber slrecinde 6grencilere yeteri kadar rehberlik
yapamadiklari, rehberlik yapanlarin da alanlarinda uzman olmadigi (Algur, 20183, s. 283;
Gin vd., 2018, s. 220; Yildiz, 2019, s. 168), farkli sebeplerden dolayi disiplini saglamada
zorlandiklari (Ozdemir & Cayli, 2021, s. 66) ve ezber siirecini etkin bigimde
degerlendirmedikleri belirtilmistir. Ogreticilerin 6gretim ydntem becerileri, disiplin,
iletisim ve rehberlik formasyonlarinin boylamsal olarak okundugu c¢alismalarda bu
alanlarda zaman igerisinde belli gelismelerin kaydedildigi, fakat eksikliklerin devam ettigi
vurgulanmistir (Vahapoglu, 2016, s. 105).

Arastirmalarda olumsuz Ogretici niteliginin 6grenci-6gretici iliskilerine yansimalari da
irdelenmis (Aybey, 2020, s. 395; Giin vd., 2018, s. 222), 6zellikle ders eksigi yapildiginda
yasananlarin 6grencilerin 6z saygisini olumsuz etkiledigi (Demir, 2019, s. 312); 6greticiler
tarafindan uygulanan psikolojik baski, ayrimcilik, cezalandirma ve haksiz ithamlarin Kur’an
kursunu terk nedeni oldugu vurgulanmistir (Sekerci, 2021, ss. 95-96). Ogretici kaynakli
olumsuz durumlar ile bunlarin 6grenciler lGzerinde olusturdugu olumsuz yansimalar erken
tarihli calismalara da yansimistir (Cayh, 2005, s. 173). Bu tir problemlerin bir yéniyle
hafizlik programini tanimamaktan (Program okur yazarhigl) kaynaklandigi soylenebilir.
Nitekim arastirmalarda hafizlik programinin 6greticilerce yeterince incelemedigi, tam
olarak uygulanmadigi, bircok konuda kisisel inisiyatif kullanildigi vurgulanmistir (Ozler,
2019, s. 80). Hafizlik programinda ortaya konan hususlarin etkin bir sekilde
gerceklestiriimesi  noktasinda henliz  6greticiler nezdinde uygulama  birligi
bulunmamaktadir (Osmanoglu & Aslan, 2019, s. 227). Orgiin egitimle birlikte hafizlik
uygulamasinda da yontem birligi saglanamadigi, farkli okullarda farkl yontem ve teknik
kullanilmasina bagh sorunlar yasandigi vurgulanmistir (Aybey, 2020, s. 399; Glnes, 2020,
s. 187).

Oretici niteligini ele alan ¢calismalarda &greticilerin teknolojik yeniliklere agikliklaryla ilgili
sorunlar oldugu (Cayli, 2005, s. 173) bu yizden de geleneksel yaklagimda israr ettikleri
belirtilmistir (Giirel & Mete, 2022, s. 31; Ozler, 2019, s. 84; Sahin, 2011, ss. 222-223).
Uzaktan egitim silrecinde de 6greticilerin yontem agisindan bir degisiklige gitmedikleri
gorulmektedir (Baskonak, 2022a, s. 208). Kurs ve okul ortamlarinin fiziki sartlar
noktasinda ornegin ses laboratuvari, akilli tahta, daha modern derslikler, projeksiyon, ses
kayit cihazlari, bilgisayar ve internet programlarindan degisik sekillerde faydalaniimasi
ongorilmekle beraber, bu tiir imkanlarin beklenen diizeyde kullaniimadigi ifade edilmistir
(Kablan, 2021, s. 748). GCalismalarda hafizlik yapilan mekanlarda yeterli ders arag-gereci
bulundugu ancak dinleme cihazlar, zikirmatik, tespih disinda diger arag-gereclerin
yeterince kullaniimadigi belirtilmistir (Cayli, 2005, s. 156; Ugur & Osmanoglu, 2020, s.
931). Bu tiir veriler Kur’an kursu 6greticilerinin yeterlik diizeylerinin henlz istenen diizeye
erismedigini gostermektedir. Nitekim hafizlik egitiminde goérevli 6greticiler icerisinde
lisans mezunu olanlarin orani %35 diizeyindedir (Aydin, 2019, ss. 28-38).
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Bununla beraber 6grenci gorislerine dayali kimi yeni arastirmalarda 6grencilerin blylk
¢ogunlugunun kurs 6greticilerinden memnun olduklari (Orug, 2009, s. 52), onlarin tutum
ve davranislarini 5nemli 6lglide olumlu bulduklari (Tuncel, 2022, s. 248), yumusak, anlayigh
ve “cok igten” oldugunu distindikleri (Arslantas, 2019, s. 50; Gurel & Mete, 2022, s. 38),
onlarla olan iletisimlerinin iyi, giizel, samimi olduguna inandiklari bulgulanmistir (Gurel &
Kaya, 2019, s. 276). Bu tablo, 6gretici formasyonunun gesitli 6rnekler bazinda degisiklikler
arz etmesinin yani sira bu konuda zamanla kimi iyilesmelerin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

4.5. Ogrenci Kaynakh Problemler

Literatlrde 6grenci olgusu hafizliga yonelim, ezber slreci ve ezberi koruma baglamlarina
oturmaktadir. Hafizliga yonelim amaglari arasinda en gligli faktoriin 6grencilerin kendi
istekleri oldugu ifade edilmis (Gurel & Kaya, 2019, s. 270; Kozakoglu, 2019, s. 160, 2019,
s. 160; Orug, 2009, s. 50; Oztiirk, 2021, s. 67; Senat, 2022, ss. 22-23; Tuncel, 2022, ss. 242-
243; Yildiz, 2019, s. 114), bununla beraber, ebeveyn ve yakin gevrenin istek ve
yonlendirmesinin de gliclii bir etken oldugu (Demir, 2019, s. 314), bazen kisinin kendi
isteginin onune gecebildigi bulgulanmistir (Cimen, 2007, s. 145; Karagoz, 2023, s. 40).
Cevresel yonlendirmelerin etkilerine ileride deginilecektir. Ote yandan, &grencilerin
hafizliga yonelmelerinin arkasinda Allah rizasini kazanmak, Allah’in liitfuna mazhar olmak,
Ahireti kurtarmak, yakinlarina sefaat etmek gibi manevi gldilerin basta geldigi
gdrilmekle birlikte (Cebeci & Unsal, 2006, s. 49; Giines, 2020, ss. 110-111; Girel & Kaya,
2019, s. 271; Osmanoglu & Goksun, 2019, s. 191; Sahin, 2011, s. 223; Toker, 2016, ss. 42-
43) bu tiir duygularin gergekgiligine kuskulu yaklasmak gerektigi vurgulanmistir (Cebeci &
Unsal, 2006, s. 50; Ozler, 2019, s. 85). Nitekim 6zellikle erken yaslardaki 6grencilerin Allah
rizasl, sefaat vb. kavramlari nasil algiladiklari ve hafizlik stirecini bu olgular etrafinda nasil
yapilandirdiklari konusu yeterince incelenmemistir.

Hafizliga yonelme siirecinde 6grencilerin bilgi ve biling dizeyleri incelenmis, kendi
istegiyle olsa bile erken yaslardaki 6grencilerin blyik cogunlugunun hafizligin olusumu ve
icerigi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi belirtilmistir (Cinar & Yildiz, 2016, s. 206)
Hafizlik belgesinin mesleki bir karsiliginin bulunmamasi, atamalarda islevsel olmamasi
(Ozler, 2019, s. 86), hafizigin iyi bir lise ve Gniversite kazanamama durumuna alternatif
goriilmesi (Algur, 2018a) yaninda, ebeveyn ya da farkli gevresel baskilarla hafizliga
baslaniimasinin 6grenci niteligini dustrdtgu (Sekerci & Cakmak, 2023, s. 388), hafizlik
egitimi hakkinda yeterli bilgisi ve istenen nitelikte ilgisi olmadan, basta aile olmak Uzere,
cevrenin telkinleriyle ve farkli amaglarla tercihte bulunan 6grencileri motive etmekte
zorlanildigi ve bu yondeki ¢abalarin ¢ok zaman aldigi bildirilmistir (Aybey, 2020, s. 400;
Kozakoglu, 2019, s. 122; Ugur & Osmanoglu, 2020, s. 920). Burada hafziigin DIB
biinyesindeki etkisi ile dzellikle ilahiyat Fakiiltelerine gegiste yarattigi imkanlarin son
yillarda arttig1 vurgulanmalidir.
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Arastirmalarda hafizlik egitimine giren cocuklarin ailelerinin g¢ogunlukla diisiik egitim
diizeyine sahip, dar gelirli ve kirsal kesimlerden (isgi, citci, esnaf, serbest meslek; anneler
cogunlukla ev hanimi) oldugu belirtilmistir (Kozakoglu, 2019, ss. 88-89; Orug, 2009, s. 47).
Yine arastirmalarda hafizlik kurumlarini tercih eden velilerin dini egitim bakimindan zayif
olduklari, cocuklarini hafizlik egitimine yéneltmelerinde bu yondeki eksiklerini telafi etme
dirtilerinin giiclii bir etken oldugu ifade edilmistir (Giines, 2019, s. 113; Ozler, 2019, s.
80; Unsal, 2006, ss. 105-106). Ancak son yillarda giderek daha fazla ragbet géren &rgiin
egitimle birlikte hafizhk uygulamasina refah ve egitim diizeyi bakimindan daha gelismis,
iletisime acik, gorev bilincine sahip kisaca daha bilingli kesimlerden de yonelimler
olugmaya basladigi gériilmektedir (Algur, 2019, s. 109; Baskonak, 2022b, ss. 90-92; Costu,
2017, ss. 69-70; Glines, 2019, ss. 115-119).

incelenen vyayinlarda kimi 6grencilerin harfleri mahreglerine uygun okumada zorluk
yasadiklari, ‘hezrame’ seklinde adlandirilan kiraat bigimiyle ezber yaptiklari (Akdemir,
2010, s. 35; Cayh, 2005, s. 172; Onder, 2009, s. 21; Ozdemir & Cayh, 2021, s. 37),
ezberlenecek sayfalari yliziinden okuma, islek hale getirme, sayfadaki kritik yerleri
isaretleme/isaretletme, sayfayi birinden dinleme, gerektigi olgtlerde tekrar etme, ders
eksigi yapildiginda bunun telafisinde zorlandiklari (Osmanoglu & Aslan, 2019, ss. 225-229);
zamani etkin bigimde kullanamadiklari (Giin vd., 2018, s. 232), teknolojik aygitlari (telefon
vb.) yonetemedikleri belirtilmistir (Yildiz, 2019, s. 178). Hafizlik egitiminde zorlanma ve
birakma sebepleri arasinda hafizlik yapmak istememe ya da ilgi dustklGgl, hafizlik
yapmani anlamini kavrayamama, hafizlik yapmaktan memnun olmama, hafizlik derslerini
sevmeme, dikkat daginikligi ya da yogunlasamama, heyecan, stres ve kaygi gibi hususlar
yaninda gercegi asan beklentiler, zihinsel beceri ya da ezber kabiliyetinin yetersizligi,
sayfalar ¢ogaldikga yikin artmasi vb. siralanmistir (Adigtizel vd., 2018, s. 1471; Girel &
Kaya, 2019, s. 286; Kozakoglu, 2019, s. 158; Kuloglu, 2018, s. 51; Sekerci, 2021, s. 96).
Ezberini unutma ve glinin dersini verememenin 6grencilerde gigli kaygi kaynaklari
oldugu gorilmektedir (Algur, 2018b, s. 272; Karagdz, 2023, s. 46). Kimi arastirmalar
zorlanmaya bagli sorunlar arasinda depresyondan séz etmistir (Cebeci & Unsal, 2006;
Oztiirk, 2021).

Ezberi zaman iginde unutmanin 6nemli bir elestiri konusu oldugu gorilmektedir (Aydin,
2019, s. 23). Bu durumun basta gelen nedenlerinin tekrar etme, pratik yapma ya da
hayatta uygulama noktasinda yasanan ihmaller olduguna isaret edilmistir (Aydin, 2019, s.
23; Baskonak, 2022b, s. 171; Cimen, 2007, s. 127; Karakaya, 2017, ss. 42-43; Ozdemir &
Cayli, 2021, s. 37). Din gorevlileriyle yapilan bir arastirmada, hafiz olan din gorevlilerinin
%73.8’inin hafizligini uzun yillar hig tekrar etmedigi belirtilmistir (Cimen, 2007, s. 127).
DIB’in yaptig din gorevliligi yeterlik sinavlarinda ezberleri yetersiz olan hafizlarin sayisinin
pek de kiugimsenmeyecek boyutlarda oldugu belirtilmistir (Akdemir, 2010, s. 26). Bu
basarnisizligin arkasinda, lafza indirgenmis hafizlik anlayisi ile temel egitimde hafizhgin
gerektirdigi yeterlikleri tam olarak edinmeden hafizliga baslama (Gin vd., 2018, s. 232),
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¢alisma aliskanliklari ve ezber yonteminden kaynakh sinirliklar (Osmanoglu & Aslan, 2019,
ss. 225-227), akran etkisi gibi faktorler vardir. Sekerci yaptigi calismada 6zellikle ergenlik
déneminde kurs terkinin dnemli sebeplerinden birinin akran etkisi oldugunu belirtmistir
(Sekerci, 2021, s. 98). Konuyla ilgili yapilan birgok arastirmada hafizligini tamamlayan fakat
hafizhgini kullanacak bir meslekte ¢alismayan ya da din gorevliligi meslegine baslamadan
once uzun yillar farkh islerde galisan bireylerin zaman iginde ezberlerini biyik 6l¢lide
unuttuklari ifade edilmistir (Cimen, 2007, s. 128; Sahin, 2011, s. 16; Tunger, 2020, s. 230;
Unsal, 2006, s. 107).

4.6. Veli Kaynakh Problemler

incelenen akademik yayinlarda kimi velilerin hafizhigin amag ve kapsamindan haberdar
olmadiklari, kurs idaresiyle yeterli élglide is birligi yapmadiklari, 6grencilere yeteri kadar
destek vermedikleri ve onlarla istenen Olglide alakadar olmadiklari ya da asiri ilgi ve kimi
zaman baskiya ve zorlamaya varan yoénlendirmeler yaptiklari belirtilmistir (Kuloglu, 2018,
s. 56; Yetimova, 2018, s. 132; Baskonak, 2022b, s. 172). Kimi ¢alismalarda velilerin yeterli
dini tahsile sahip olmadiklari ve ¢ocuklarinin da bu eksikligi yasamalarini istemedikleri igin
onlari hafizliga yénlendirdikleri (Unsal, 2006, s. 106), kimi velilerin liseyi dahi kazanamayan
¢ocuklarini  “Evde bos bos oturmasindan iyidir” anlayisiyla hafizlik yapmaya
yonlendirdikleri belirtilmistir (Sahin, 2011, s. 225). Hafizhk kabiliyetleri taninmadan
cocuklarin hafizliga yonlendirildigi (Gun vd., 2018, ss. 232-233), bu konuda israr edildigi,
yuksek beklenti igine girildigi vurgulanmis (Sengiil, 2022, s. 112), bu tiir problemlerin
Ogrencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigi ifade edilmistir (Cayh, 2005, s. 173;
Ozdemir & Cayl, 2021, s. 65). Bu tir sorunlarin hafizlik iIHO kapsaminda daha yogun
bigimde ortaya ciktigi (Kuloglu & Kanger, 2022, s. 166; Sengdil, 2022, s. 112), 6grencilerin
duygu durumlariyla yasam doyumlarini olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir (Glingor,
2018, s. 113).

Ogretici gorislerine dayali olarak yiiritilen arastirmalarda, kimi velilerin cocuklarina
ebeveynlikten ¢ok hocalik yaptigl, cocuklarin bir anlamda okulda hoca ve evde yine hoca
ile karsi karslya kalmak suretiyle adeta asiri baski hissettikleri vurgulanmistir. Yine bu
dogrultuda kimi velilerin ¢ocuklarini rahatlatma ve motive etmekten ziyade hafizlik
yontemleri gibi teknik konularla ilgilendikleri ifade edilmistir, bu durum o6zellikle
Ogreticilerce elestirilmistir (Kozakoglu, 2019, s. 154). Benzer bigimde, ailelerin,
ogrencilerini hafizlik konusunda yanlis bicimde yonlendirerek egitimlerini aksattiklari ifade
edilmis, ailelerin Ogreticilerin islerine miidahale etmemeleri gereginin alti gizilmistir
(Yildinnm, 2021, s. 122). Yeni galismalarda 6rgiin egitimde ilgisiz olan ailelerin Covid-19
salgininin getirdigi online egitim sirecinde de ¢ocuklariyla gerektigi kadar alakadar
olmadiklari belirtilmistir (Baskonak, 2022a, s. 210). Hafizlik slrecinde ilgisizlik ve
ihmalleriyle ©6ne ¢ikan ailelerde yer alan ve c¢ogunlukla ailelerince takiplerinin
yapilmadigini belirten kimi hafizlik 6grencilerinin takip edilmeleri halinde hafizlik egitimini
tamamlayabileceklerini vurgulamalari ilgingtir (Sekerci, 2021, s. 94). Bununla beraber
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hafizlik egitiminde veli, okul, 6gretici iletisim ve is birliginin olumlu oldugunu ifade eden
arastirmalar da bulunmaktadir (Blyuksahin & Osmanoglu, 2023).

Sonug

Tirkiye'de hafizlik egitiminin problemlerini ele alan akademik yayinlari betimsel bir
yaklasimla inceleyerek hafizlik egitiminde karsilasilan problemleri sistematik olarak ortaya
koymayi amaglayan bu arastirmada alan yazindan segilen eserler hafizhigin anlamindan,
yapl ve organizasyonundan, programindan, 6gretici, 6grenci ve velilerden kaynaklanan
problemler seklinde kategorize edilerek incelenmistir. Ayrica fiziki yapidan kaynakh
sorunlara da deginilmistir.

Hafizlik egitiminin problemlerini ele alan yayinlarin cogunlukla s6z konusu egitimin anlami,
yonetim ve organizasyonu, program ve isleyisi, 6gretici, veli ve 6grenci yapisi ile fiziki
bilesenleri gergevesinde islendigi gorllmustir. Hafizlik egitiminin problemlerini isleyen
yayinlarda tlkemizdeki hafiz ve hafizlik algisindan kaynakli problemlere deginilmis, bu
kapsamda geleneksel anlayisa yaslanan tek tip hafizlik modelinin yerel ve evrensel sorun
alanlari olusturdugundan séz edilmistir. Yayinlarda Ulkemize 6zgl geleneksel hafizlik
anlayisinin giincellenmesine doénik direng noktalarina deginilmis, bunun da hafizlik
egitiminin dlinya 6rnekleminden olumsuz bir sekilde ayrismasina yol agtigi vurgulanmistir.
Hafizlik egitiminin problemlerini isleyen yayinlarda, kurumsal alt yapi ve isleyisin tam
anlamiyla oturmadigl, dis ile i¢c paydaslar arasindaki iletisim ve koordinasyonun
kurumsallasma egiliminde oldugu belirtilmistir.

Yayinlarda hafizlik programlari irdelenmistir. Bu kapsamda programlarin igerik olarak son
yillarda giincellenerek daha rafine hale getirilmeye calisildigl, bununla beraber cesitli
sorunlar ihtiva etmekte oldugu vurgulanmistir. Programlarin uygulanisinda gerek
hafizligin planlama, uygulama ve degerlendirme, gerekse hazirlik, ezber ve pekistirme
boyutlarinda ortaya ¢ikan sorun alanlari ele alinmigtir. Daha ¢ok Ogretici ve 6grenci
gorislerine dayali olarak ylrlyen arastirmalarda hafizlik programlarinin farkh projelere
gore esnetilmesi, iceriklendirilmesi, 6greticilere etkin bicimde anlatilmasi, icerisinde yer
alan rehberlik ve kiltirel faaliyet alanlarina islerlik kazandiriimasi gibi hususlarda gesitli
elestiri ve oneriler dile getirilmistir.

incelenen eserlerde &gretici ve 6grenci kaynakli problemlerin yogun bicimde ele alindig,
Ogreticilerin secimi, degistirilmesi, mesleki yeterlikleri, rehberlik ve 6grencilerle iletisim
bicimleri, sinif yonetimi ve disiplin anlayislari ile 6lgme degerlendirme uygulamalari
irdelenmistir. Ogreticilerin secimi ve degistiriimesinde yeterince titiz davraniimadigi,
mesleki agidan sinirliklar oldugu bildirilmistir. Bu ¢ercevede olusan bir¢ok problemin
dgreticilerin kullandiklari ydntemler ekseninde meydana ¢iktigi sdylenebilir. Ogreticilerin
ogrencilerle iletisim bigimleri ile disiplin anlayislari konusunda akademik yayinlar kimi
iyilesmelerin oldugu yoniinde veriler tasimaktadir. Birgok arastirma verisi 6greticilerin
ogrencilerle giderek daha yapici iletisim bigimleri gelistirdigini gostermektedir. Bu durum,
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ogretici segme konusunda daha esnek imkanlar sunulan, 6zellikle ortaokulla birlikte
hafizlik projesiicin daha gecerli gériinmektedir. S6z konusu projenin hafizlik egitimine yeni
bir anlam ve boyut kazandirdigi séylenebilir.

Ogrencilerin hafizlik ilgileri, hafizhga yénelme amaglari ve buna etki eden faktérler,
motivasyonlari, stres ve kaygilari, ¢alisma aliskanliklari, arkadaslari ve ogreticileriyle
iliskileri ile ayrica hafizhgin kalicihgl ya da unutulmasi ekseninde olusan problemler ele
alinmistir. Ogrenci kaynakl sorunlarin ézellikle &nemli tarihsel gelismelerin yasandig
dénemlerde cesitlendigi, derinlestigi gorilmektedir. Veli kaynakli yaygin problemler
olarak hafizliga yénelmede bu egitimin dogasi, zorluklari, gocugunun ilgisi ve yetenegi gibi
hususlarda yeterli diizeyde arastirma yapmama, hafizlik esnasinda ¢ocukla yeterli diizeyde
ilgilenmeme ya da asiri derecede ilgilenme, 6gretici ve kursla yeterince iletisim kurmama,
yiksek beklentiye girme gibi hususlara odaklanildigi gorilmustir. Yine bu kapsamda
hafizlik egitimine yonelen velilerin sosyokultirel olarak diistik bir profil yansittigi, bununla
beraber son yillarda bu tablonun da degisim gosterdigi anlasiimaktadir.

incelenen calismalarda hafizlik egitiminin belirgin problem alanlarinin 6zellikle 6rgiin
egitimle birlikte hafizlik uygulamasi ile farklilasmaya basladigi, olusan tablonun pandemi
sureciyle ayn bir kirllma yasadigi anlasilmaktadir. Hafizlik egitiminin dénemsel gelismeler
baglaminda, drnegin 28 Subat ve pandemi siireci gibi gelismelerden belirgin bir sekilde
etkilendigi gorilmektedir. Bu tir gelismeler hafizlik egitiminin problemlerine daha
boylamsal olarak yaklasan arastirmalara ihtiya¢ oldugu anlamina gelmektedir. Ulkemizde
yaygin gelisim alani bulan klasik hafizlik yaninda o6rgiin egitimle birlikte hafizlik
uygulamasinin yukaridaki sorun alanlari kapsaminda daha interdisipliner ve karsilastirmal
perspektifle incelenmesi her iki yaklasimin 6zgiinlGgl, glicli ve etkisi hakkinda nitelikli
bilgiler verebilir.

Hafizlik egitiminde etnografik verilere odakli arastirmalar yaninda, eylem arastirmasi
niteligi taslyan arastirmalara gereksinim bulunmaktadir. Bu sayede iyi érneklerin daha iyi
taninmasi ve anlasilmasina, buralarda biriken deneyimlerin yeni arayislara transfer
edilmesine katki saglanabilir. Hafizlik egitiminin bilimsellesmesi bakimindan bu egitimin i¢
ve dis bilesenleri ile bunlarin niteligi, gelismislik diizeyini yoklayan gegerli ve givenilir
oOlgeklerin gelistiriimesine donik ¢alismalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Yine bu kapsamda din
egitimi, egitim bilimleri, din psikolojisi, din sosyolojisi, tefsir, kiraat vb. disiplinler ile is
birligi yapilarak hafizlik egitiminin daha ¢ok yonli bakis agisiyla irdelenmesinin yukarida
zikredilen sorunlari asgariye indirmeye katki saglayabilecegi, bu sayede daha uygulanabilir
ve bilimsel ¢dzlimler Uretebilecegi sdylenebilir.

Sosyal bilimlerde gelisen yeni yonelimler kapsaminda toplumsal hafizada hafiz ve hafizlik
imaji; dinyada iyi uygulamalarin lilkemize transferinin imkani; kurslar, okullar, iller ve
bolgeler arasi hafizlik egitim farkhliklari ile bunlarin olusturdugu imkan ve sinirliklar;
hafizlik egitimi programinin igeriginin 6grenci gelisimi, 6gretici niteligi, strdarilebilirlik,
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program gelistirme vb. acilardan niteligi; yonetim ve organizasyon yapisi ile isbirligi
imkanlarinin akreditasyonu; bu kapsamda kurumsal kalite politikalarinin Gretilmesi,
kurum kiiltiirt olusturulmasi; basarili hafizlarin kisisel yasam oykiileri, hafizhgi unutmadan
uzun middet koruyabilen hafizlarin deneyimleri; hafizlik egitiminde rehberlik ve
danismanlik ile manevi destek ihtiyaci; mekansal tasarim ve iyilestirme 6rnekleri, hafizlik
egitimini olumlu ve olumsuz ydnde etkileyen ebeveyn tutum ve davranislari vb. ele
alinabilir.
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TUDEAR

TURKIYE DIN EGiTiMi ARASTIRMALARI

A Study on The Problems of Hifz Education in Turkey

irem Dogan & Cemil Osmanoglu

Extended Abstract
Problem

Hifz education in Turkey has some current and some long-term problems. With the
increase in program diversity in this education, opportunities have increased, but new
areas of examination and discussion have emerged. The changing conjuncture requires
different aspects of hifz education to be subject to scientific research. There are many
scientific publications in the Turkish literature about hifz education and its problems. In
the early periods, the subject was generally discussed in the context of Quran courses.
Since the early 2000s, the issue has begun to be addressed more specifically. In this
context, publications have been made directly addressing the problems of hifz training.
On the other hand, publications dealing with the subject within the framework of sub-
problems have also been produced. The subject in question continues to be covered in
different themes, age groups and courses/schools in recent years. Scientific analysis of all
these studies is necessary in order to better recognize the problem areas related to hifz
education.

Aim

The aim of this research is to examine scientific publications on the problems of hifz
education in Turkey and to systematically describe the problems encountered in this
education. Publications dealing with the problems of hifz education have been examined
under different themes. It is expected that this research will guide the studies on hifz

education and the problems of hifz education by describing the problem areas that arise
in hifz education and their nature.

Method

In this research, document review, one of the qualitative research methods, was used.
Document review involves the analysis of written materials containing information about
the phenomenon or phenomena intended to be investigated. These materials can be first-
hand materials, as well as books and scientific articles. Publications on the problems of
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hifz education in Turkey were scanned between 01.03.2023 and 01.04.2023 using YOK
National Thesis Center, Dergipark, Islamic Research Center (ISAM) Theology Articles
Database, TO-KAT National Collective Catalog and Google Scholar databases. While
scanning, the words "hifz", "hifz education" and "problems of hifz education" were used
as keys. Content analysis was used to examine the accessed publications in terms of
different themes. In content analysis, a large amount of data is refined and distributed to
a smaller number of usable groups. This is based on the selection and interpretation of
scientific publications on the subject under investigation based on certain criteria.

Findings and conclusions

In publications dealing with the problems of Hifz education, it has been pointed out that
societies whose native language is not Arabic have difficulty in memorizing the Quran,
understanding it and connecting it with life. The classical understanding of hifz
("Reductionist memorization to words", "Ottoman method"), which is widespread in
Turkey, was discussed and the need for a comprehensive approach to memorization that
would include the meaning was emphasized. It has been stated that putting forward a
new approach in hifz education is almost considered a "sin" and that the practices in this
education cannot be developed in the light of the data of contemporary science and
educational research. It has been stated that new and more functional approaches to
memorizing the Quran have not been created. In the literature, the narrowings and
differentiations in the meaning of hifz education have also been discussed in many ways.
Particularly approaches that ignore meaning have been severely criticized.

In the context of the organization of hifz education, the regulation of course hours, the
orientation of successful students to higher education institutions, and the situation of
unsuccessful students are also discussed. It is seen that especially the problems
experienced in the process cause the new projects to evolve over time. There is not yet
enough research on the nature of such new searches and new practices that emerge in
the context of traditional hifz education. In the scientific literature examined in the
research, the hifz program was also examined from different aspects. The different
components of the program and its implementation method were evaluated according to
instructor and student opinions. In studies addressing the social activities in the hifz
training program, it was stated that there was a social activity and guidance course, but it
could not be implemented due to the intensity of the program, and other things took its
place.

The knowledge and educational competencies of the instructors conducting hifz training
in Turkey were also examined in the reviewed scientific literature. In studies where
instructors’ teaching method skills, disciplinary understanding, communication and
guidance formations were studied longitudinally, it was emphasized that certain
developments were made in these areas over time, but deficiencies continued.
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Research has emphasized that instructors’ pedagogical formation competencies are
weak. In this context, it has been stated that they cannot manage the learning-teaching
process effectively, discriminate among students, compare students with each other, and
act overly normative and oppressive. Again, in this context, it has been stated that
instructors cannot motivate students to the desired extent, sometimes resort to violence,
cannot provide sufficient guidance to students during the memorization process, and
those who provide guidance are not experts in their fields. Finally, it was stated that they
had difficulty in maintaining discipline for different reasons and did not evaluate the
memorization process effectively.

In the works examined, instructor-related problems were intensively discussed, and the
selection and replacement of instructors, their professional competencies, guidance and
communication styles with students, classroom management and discipline
understandings, and assessment and evaluation practices were examined. It has been
reported that the selection and replacement of instructors is not meticulous enough and
that they have professional limitations. It can be said that many problems that occur
within this framework arise from the methods used by instructors. Academic publications
show some improvements in the way instructors communicate with students and their
understanding of discipline. Much research data shows that instructors are increasingly
developing more constructive forms of communication with students. This situation
seems to be more valid for the hifz project, especially in secondary school, where more
flexible opportunities are offered in choosing instructors. It can be said that the project in
question brings a new meaning and dimension to hafiz education.

Student- and parent-related problems have also been discussed in the literature. In this
context, students’ pre-memorization preparation competencies, memorization methods,
human (especially friends and teacher) relations, and their qualities of preserving
memorization were examined. It seems that there are many student-related problem
areas in hifz education. In addition to the parents’ relationships with the student and the
course, their motivation for turning to hifz was emphasized. The problems encountered
in this context have been examined based on data. It has been emphasized in research
that some parents act as teachers rather than parents, and that children are put under
extreme pressure by being faced with a teacher at school and a teacher at home. It was
stated that some parents were more interested in technical issues such as memorization
methods rather than comforting and motivating their children, and this situation was
especially criticized by teachers.

It is seen that student-related problems diversify and deepen, especially in periods when
important historical developments occur. The period between February 28 and the Covid
19 pandemic was examined in this context. It has been observed that the common
problems arising from parents in turning to hifz focus on issues such as not doing sufficient
research on the nature of this education, its difficulties, the child’s interest and abilities,
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not paying enough attention to the child during memorization, or excessive interest in the
child, not communicating adequately with the instructor and the course, and having high
expectations. Again, in this context, it is understood that the parents who turn to hifz
education reflect a low socio-cultural profile, however, this picture has also changed in
recent years.

Research focusing on ethnographic data can be conducted in hifz education. Again, in this
education, there is a need for research that is action research. In this way, it can be
contributed to better recognition and understanding of good examples and to transfer
the results of these examples to new searches. In order to scientificize hifz education,
there is a need to develop reliable scales that measure the level of development of the
internal and external components of this education. Again, in this context, there is a need
to examine hifz education from a multifaceted perspective in collaboration with
disciplines such as religious education, educational sciences, psychology of religion, and
sociology of religion. Within the scope of new trends developing in social sciences, the
image of hifz in social memory; the possibility of transferring good practices around the
world; differences in memorization education between courses, schools, provinces and
regions, and the opportunities and limitations created by these can be investigated.
Accreditation in hifz education, parental orientations and attitudes, management and
cooperation opportunities, institutional quality policies, sustainability, total quality,
corporate culture, biographies of successful students, guidance and consultancy, moral
support, and physical design are some of the topics waiting to be researched. Making hifz
education more qualified depends on examining all its components with scientific
research. For this, first of all, a mental transformation is required. The cooperation of
official institutions and civil institutions is of great importance in this transformation.
Scientific transformation seems impossible without mental transformation and
institutional cooperation.

174



