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Oz: Arastirmanin amaci, 7. sinif Cember ve Daire konusunda basamakli 6gretim uygulamasinin égrencilerin
matematik dersine iliskin akademik basari ve tutumlarina etkisini belirlemektir. Nicel olarak tasarlanan arastirma,
deneysel desenlerden dntest — sontest kontrol gruplu desen ile ylrutilmustir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda Bartin ili merkez IMKB Ortaokulu’nda &grenim géren 22’si deney, 22’si kontrol grubunda
olmak Uzere toplam 44 6grenciden olusmaktadir. Alti hafta sliren deneysel islem siirecinde dersler deney grubunda
basamakli 6gretime gore hazirlanan ders etkinlikleriyle, kontrol grubunda ise mevcut programa yo6nelik
uygulamalarla iglenmistir. Veri toplama araci olarak akademik basari testi ve matematige yonelik tutum olgegi
kullaniimistir. Verilerin analizinde SPSS 20.0 programindan faydalaniimistir. Arastirma bulgularina gore; deney ve
kontrol gruplarinin akademik basari son test puan ortalamalarinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Deney grubu
akademik basari 6n test - son test puan ortalamalarinda son test lehine farkliik bulunmaktadir. Deney grubu 6n test
— son test tutum puan ortalamalari arasindaki anlamli farklilik son test lehinedir. Deney ve kontrol gruplari tutum
puan ortalamalarinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Sonuglar, basamakli 6gretim
uygulamasinin mevcut 6gretim programina gore 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini gelistirmede
daha etkili oldugunu géstermektedir. Ozellikle matematik dersine karsi olumsuz ényargilara sahip 6grenciler igin
basamakl 6gretim modeli matematik dersinin farkli kazanimlarini gergeklestirmek igin kullanilabilir. Basamakli
ogretim modelinin farkli bagimh degiskenler (zerindeki etkisi, 6grenci merkezli gesitli model ve yontemlerle
desteklenerek arastirilabilir.

Anahtar Kelimeler: basamakli 6gretim, matematik dersi, akademik basari, tutum.

The Effect of Layered Curriculum Use for the 7th Grade
Circle and Circular Region Subject on Academic Success and
Attitude towards Mathematics

Abstract: The purpose of this study is to identify the effect of layered curriculum use for the 7th Grade
“Circle and Circular Region” subject on academic success and attitude towards Mathematics. In the study designed
as a quantitative one, “pretest-posttest experimental design” was used. Participants included 44 students (22 in
experimental group, 22 in control group) attending IMKB Secondary School of Bartin during the 2016-2017 school
year. The experimental operations of the study lasted for six weeks. Lessons were covered according to the layered
curriculum in the experimental group whereas they were covered as it was required by the current curriculum of
the school in the control group. As the data collection tool, an academic success test developed by the researchers
and the scale of attitude towards Mathematics developed by Onal (2013) were used. For data analysis, SPSS 20.0
statistical package program was utilized. According to the findings, there was a significant difference between
pretest —posttest academic success points of experimental and control groups at all sub-dimensions and overall in
favor of the posttest.

Key Words: layered curriculum, mathematics, academic success, attitude.
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1. GIRiS

Yasadigimiz yizyllda meydana gelen teknolojik gelismeler neticesinde toplumlar farkl
beklentiler icine girmislerdir. Toplumlarin bu beklentilerindeki ortak amaci gelisimin gerisinde
kalmamak, her alanda s6z sahibi olabilmektir. Bu amagla toplumu olusturan bireylere verilen
onem artmis ve bireylerin egitimi konusunda farkli arayislara girilmistir. Bireylerden, yeri
geldiginde kendilerini olumlu yonde degistirebilmeleri, sosyal yasama ayak uydurabilmeleri,
kendi kararlarini alabilmede 6zglirce davranabilmeleri ve karsilastigi sorunlara degisik bakis
acilariyla ¢6ziim bulabilmeleri beklenmektedir (Kardas ve Oztiirk,2015, 1683). Ote yandan her
o0grencinin bilgiyi alma sekli ve hizi farklihk goéstermektedir. Bu nedenle, 0Ogrencilerin
farkhliklarini g6z 6niine alarak kalici 6grenmeler saglama noktasinda 6gretim sirecini farkh
model, yontem ve tekniklerle zenginlestirmek 6nem kazanmaktadir (Ekici ve Giliven, 2013,
204).

Basamakli 6gretim modeli ‘her bireyin farkli yollarla 6grendigi ve st diizey disiinme
becerilerini kazanmada, bireysel sorumluluklar aldig1 6gretimi diizenleme yolu’ olarak
tanimlanmaktadir (Nunley, 2004a, 11). Basamakh 6gretim modelinin en belirgin ozelligi
bireysel ¢alisma yapan 6grencinin sorumluluk bilinciyle hareket ederek problemlere ¢6zim
bulabilme becerisini kazanmasidir. Basamakh 6gretim modelinde, 6grencilere konu asamal
sekilde basitten karmasiga dogru giden etkinlik ya da 6devlerle sunulur ve 6grencilere secme
hakki verilir. Ogrenciler her seviyeden sectikleri gorevler icerisinde onlardan beklenen
aktiviteleri uygulamak durumundadir. Genis bir meni igerisinde sunulan 6grenme etkinlikleri
sayesinde siirece batin 6grencilerin aktif katihmi saglanir (Gin, 2013, 88). Basamakli 6gretim
modeli, 6grencilere ddevlerini tamamlamalarina yardimci gesitli 6grenme araglari saglamasi
bakimindan da etkilidir. Bu araclar, kaydedilmis derslerden bilgisayar programlarina kadar ¢ok
cesitli teknolojileri icerebilir (Miller, 2004, 659). Basamakli 6gretimde hedefler, ¢ farkl
basamaga (A, B ve C) gore belirlenir ve Bloom Taksonomisi’'nin bilissel dizeylerine gore
dizenlenir (Demirel, 2015, 229). C basamaginda basit ve temel kavramlar, B basamaginda
karmasik diisiinme gerektiren 6grenmeler, A basamaginda ise ¢cok daha karmasik beceriler ve
tist diizey diisiinme isteyen uygulamalar yer almaktadir (Nunley, 2003b, 35). ilk basamak olan
‘C’ basamag icin hazirlanan etkinlik sayisi oldukg¢a fazladir. Bu etkinlikler tim o6grencilerin
yapabilecegi distnilen basit diizeydeki etkinliklerdir. Her etkinligin 6nceden belirlenmis bir
puani vardir. Gorevini tamamlayan 6grenci bir list basamaga gecerken tamamlayamayanlar igin
ek sure verilmektedir. Bu basamaktaki kavramlarin iyi bilinmesi diger basamaklara daha kolay
gecilmesine zemin hazirlamaktadir. ikinci basamak olan B basamagi, C basamagina gére daha
Ust dlizey gorevleri kapsamakta olup Bloom taksonomisinin uygulama basamagini
icermektedir. B basamagina, C basamaginda 6grenilen bilgilerin uygulama kismi da denilebilir.
Karmasik etkinliklerin bulundugu A basamaginda, analiz, sentez ve degerlendirme iceren
etkinlikler yapilarak 6grencilerden yeni bir trin ortaya koymalari beklenmektedir (Demirel vd,
2006, 75).

Basamakli 6gretim modelinde 06gretim silirecinin  degerlendirilmesi; etkinlikler
secilmeden 6nce 6grencilerin verdikleri s6zlii savunmalarin degerlendirilmesi, toplanan gelisim
dosyalarinin degerlendirilmesi ve dereceli puanlama anahtarlarindan faydalaniimasi seklindedir
(Yilmaz ve Giiltekin, 2013, 29). Ogrencilerin sdzIi savunmada tercih ettikleri etkinliklere
bakilarak onlarin ilgi duyduklari alanlar hakkinda bilgi sahibi olunabilir ve degerlendirmede
kullanilabilir.  Ayni  sekilde gelisim dosyalarindaki c¢alisma oOrneklerinden, (rettikleri
modellerden, yazdiklari hikaye ve siirlerden onlarin duygusal, bilissel ve sosyal yonleri hakkinda
bilgi sahibi olmak miimkindir (Girbiztirk, 2013, 217-218). Ogretmenler bu siirecte hem
ogrencileri daha iyi taniyabilmekte hem de diger Unitelere hazirhik asamasini kolay hale
getirebimektedirler. Basamakh 0Ogretim programinin 6grenci merkezli olmasi, 6grenmeyi
etkinliklerle yaparak yasayarak saglamasi gibi nedenlerden 6tiiri birgok derste uygulanmaya ve
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denenmeye miisait bir program oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin cevreleriyle etkilesimlerinde
onlara fayda saglayacak temel bilgi ve becerileri 6gretmekte olan matematik egitimi (MEB,
2009, 7) yapisi itibariyle basamakli 6gretim uygulamalariyla daha etkili hale getirilebilir.
Nitekim; matematigin kullanilabilme ve anlasilabilme ihtiyacinin, degisen yasam sartlari icinde
onemini arttirdigl ve korudugu (MEB, 2009, 7) gz 6niine alindiginda matematik 6gretiminde
basamakli 6gretim modelinin etkilerinin incelenmesi arastiriimaya deger bir konu olarak
gorilmektedir.

“Bigim, sayl ve c¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki bagintilari mantik
yoluyla inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan bilim kolu” (TDK, 2017) olarak
tanimlanan matematik; sembol ve sekiller temelinde insa edilmis evrensel bir dildir. Degisen
diinyamizda, matematigi anlayanlarin ve matematik yapanlarin, gelecegini sekillendirmede
daha fazla segeneklerinin olacagl aciktir. Matematik egitimi, 6grenenlere ginliik hayatta
karsilasacaklari problemleri ¢ézmede akil yiritmeyi, tahminde bulunmayi, analiz etmeyi
gerektirecek bir sistematiklik kazandirmaktadir. Yaratici ve elestirel dislinmeyi gerektirecek
ortamlar hazirlayarak 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglamaktadir (MEB, 2009,
7). Ellez’e (2004) gore geleneksel 6grenme ortamlari 6grencilerin 6grenmeyi sikici bulmasina,
ders islemeye karsi on yargih tavir sergilemesine sebep olmaktadir. Ayni sekilde Piht ve
Eisenschmidt (2008) 6grencilerin olumsuz tutum yerine olumlu tutum gelistirebilmesi icin
uygulanan ogretim yontem ve tekniklerin, 6grencinin yaparak yasayarak uygulayabilecegi,
etkin katilim icinde olduklari, bireysellige dikkat edilerek gerceklesmesi gerektigini belirtmistir.
Uysal(2007)’a gore, ozellikle konularin birbiriyle iliskili oldugu matematik dersine yonelik
olumsuz bir tutum gelistirmek, ilerleyen konularin anlasilmasinda 06grenciye zorluk
yasatacagindan o6gretimin basarisizlikla sonuglanmasina neden olmaktadir. Diger taraftan
ogrencilerde matematik dersine karsi korku, dersi sevmeme gibi olumsuz tutumlarla da siklikla
karsilasilmasi sadece bilisssel degil duyussal yonden de 6gretimin desteklenmesini gerekli
kilmaktadir. Ogrencinin seviyesi ve ilgilerine gore bireysel 6gretimi esas alan, 6grenciye segim
hakki taniyan ve 6grencinin dikkatini ve sorumluluk duygusunu arttirmayr 6n plana alan
basamakli 6gretim modelinin matematik dersinde 6gretimsel hedeflere ulasma yolunda etkili
olabilecegi dusliniimektedir. Alanyazinda basamakl 6gretim modeli ile ilgili calismalarin sinirh
ve Ozelikle Fen Bilimleri dersi kapsaminda olmasi dikkat ¢ekmekte iken (Demirel vd., 2006;
Aydogus, 2009; Yilmaz, 2010; Gémleksiz ve Biger, 2012; Durusoy, 2012; Yilmaz ve Glltekin,
2013; Kilingaslan ve Ozdemir Simsek, 2015) matematik dersinde basamakli dgretimin
etkililigine yonelik arastirmalar (Yildirrm ve Albayrak; 2017) yok denecek kadar azdir. Bu
nedenle, bu arastirmada, egitim bilimleri alanina katki saglayacagi ve bilimsel anlamda 6nemli
bir eksikligi giderme yolunda bir adim teskil edecegi dislincesinden hareketle basamakh
o0gretim uygulamasinin 6grencilerin matematik dersindeki akademik basari ve matematik
dersine yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, 7. sinif cember ve daire konusunda basamakl 6gretim
uygulamasinin 6grencilerin matematik dersine iliskin akademik basari ve tutumlarina etkisini
belirlemektir. Bu amacg kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

-Deney grubunun 6n test — son test akademik basari puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark var midir?

-Deney grubunun 6n test — son test tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
var midir?

-Kontrol grubunun 6n test — son test akademik basari puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark var midir?
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-Kontrol grubunun 6n test — son test tutum puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark
var midir?

-Deney ve kontrol gruplarinin son test akademik basari puanlari arasinda anlamh bir
fark var midir?

-Deney ve kontrol gruplarinin son test tutum puanlari arasinda anlamh bir fark var
midir?

2. YONTEM

Nicel olarak tasarlanan arastirmada, deneysel desenlerden “6ntest — sontest kontrol
gruplu desen” kullaniimistir. Bu desen, yansiz atama ile olusturulan deney ve kontrol
gruplarinda deney 6ncesi ve sonrasi 6lctimlerin yapildigi durumlarda kullanilimaktadir (Karasar,
2006, 97).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Bartin ili merkez iIMKB
Ortaokulu’nun 7/C, 7/F ve 7/G siniflarinda 6grenim goren 80 6grenci arasindan secilmistir.
Ogrencilerin bir énceki yila ait matematik dersi not ortalamalari ve Arslan ve Gerisli (2015)
tarafindan gelistirilen 6z diizenleme 0&lcegine verdikleri cevaplar dikkate alinarak yapilan
kiimeleme analizi sonucunda ikili atamayla 44 6grenci ¢alisma grubuna atanmistir. Calisma
gruplari bir deney bir kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubundaki 6grenci sayilari
esit alinarak 22 6grenci deney, 22 6grenci ise kontrol grubunda yer almistir. Hangi 6gretim

seklinin hangi gruba uygulanacagi rasgele belirlenmistir.
2.2. islem

Deneysel islem 6ncesi yapilan on testlerde deney ve kontrol gruplarinin akademik
basari (Mann-Whitney U =210.00; p=0.45) ve matematige karsi tutum (Mann-Whitney U =
187.500; p=0.20) puanlari arasinda fark cikmamistir. Baska bir deyisle deney ve kontrol
gruplarinin bu iki bagimh degisken acgisindan birbirine denk oldugu ortaya c¢ikmistir.
Arastirmanin deneysel islemleri alti hafta sirmdstir. Birinci hafta, 6n test olarak deney ve
kontrol grubu o6grencilerine akademik basari ve matematige yonelik tutum Olgegi
uygulanmistir. Deney grubundaki o6grencilere dersin nasil islenecegi, ne tir hazrlklar
yapmalari gerekecegi ve basamakl 6gretim hakkinda bilgiler verilmis; sinif ortami
dizenlenmistir. Sonraki dort hafta boyunca dersler haftada bes ders saati (toplam 20 ders
saati) olmak Uzere deney grubunda basamakli 6gretim modeline gére; kontrol grubunda ise
mevcut uygulanmakta olan 6gretim programinin gerektirdigi sekilde islemistir. Altinci hafta,
son test olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine akademik basari testi ve matematige
yonelik tutum 6lgegi tekrar uygulanmistir.

Deneysel islemlerde, ortaokul matematik dersi 6gretim programi 7. Sinif diizeyinde yer
alan dordiinci tnitedeki “Cember ve Daire” konusuna yonelik ¢ kazanim esas alinmistir. Her
bir kazanim icin beser saatlik (¢ ders plani hazirlanmistir. Deney grubu icin hazirlanan
planlarda, basamakli 6gretime uygun olarak C, B ve A basamaklarinda etkinliklere yer
verilmistir. Ogrenciler sectikleri etkinlik gdrevlerini yerine getirmislerdir. ‘Cemberde merkez
acilari, gordigl yaylari ve olclleri arasindaki iliskileri belirler’ kazanimi icin C basamaginda 12,
B basamaginda 9, A basamaginda 6 etkinlik hazirlanmistir. ‘Cemberin ve ¢ember pargasinin
uzunlugunu hesaplar’ kazanimi icin C basamaginda 11, B basamaginda 9, A basamaginda 3
etkinlik hazirlanmistir.  ‘Dairenin ve daire diliminin alanini hesaplar’ kazanimi icin C
basamaginda 11, B basamaginda 8, A basamaginda 5 etkinlik hazirlanmistir. Kazanimlara uygun
etkinliklerin yazilmasinda ve bu etkinliklerin uygun basamaklara yerlestiriimesinde konu ile ilgili
makale ve tez ¢alismalari incelenmis; bir matematik 6gretmeni ile matematik egitimi alanindan



Bartin Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi 6(3), s. 12931308, Ekim 2017

Bartin University Journal of Faculty of Education 6(3), p. 1293-1308, October 2017

iki ve egitim programlari ve 6gretim alanindan iki 6gretim lyesinin goérislerine basvurulmustur.

C basamagi etkinliklerinden bazilari sunlardir:

Daire sekliyle iliskili olabilecek spor tirlerinin sinifta sunma, dairede alan ile ilgili
kavramlardan olusan bir bulmaca hazirlama, daire diliminin alanini gbsteren bir afis hazirlama,
daire diliminin alani ile ilgili bir soruyu resme donlstiirme, ¢ember sekliyle iliskili olabilecek
spor tirlerinin sinifta paylasilmasi, cemberde merkez agi ve gevre agi arasindaki farki gésteren
bir tablo hazirlama.

B basamagi etkinliklerinden bazilari sunlardir:

Dairede alan ile ilgili soru kitapgigl hazirlama, daire dilimiyle ilgili drama yapma, pizza
maketi Gzerinde dilim alanini bulma, 6gretmenlerle roportaj yapma, sarki besteleme, 15
soruluk test ¢c6zimu hazirlama, siir yazma, saat modeli lizerinde dairenin alanlarini gésterme.

A basamagi etkinliklerinden bazilari sunlardir:

Cemberde agi ile ilgili 6zglin bir hikaye yazma, ¢cemberde aciyla ilgili 6zglin bir model
tasarlama, 6zglin bir yay modeli olusturma, haber bilteni hazirlayip sunma, dergi ¢cikarma, pi
saylisinin ispatini gésterme.

Her hafta etkinliklere gecilmeden 6nce her bir kazanima ait 6n bilgiler sunulmustur.
Etkinlik gorevleri C, B ve A basamaklarina ayrilmis halde haftalik olarak yazil bir liste halinde
ogrencilere verilmistir. Bu listelerde her etkinligin puani ve bir ist basamaga ge¢cmek isin
gerekli puan da belirtilmistir. Ogrencilerden belirli sayida gérev segmeleri ve sectikleri her
gorev icin ayrica sozli savunma yapmalari istenmistir. Uygulamalar esnasinda bir ist basamaga
gecemeyen Ogrenciler icin ek sidre verilmistir. Yapilan biatin etkinlikler Grin dosyasinda
toplanip degerlendirme formlarindan yararlanilarak puanlanmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen akademik
basari testi ve Onal (2013) tarafindan gelistirilen matematige yonelik tutum &lcegi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda akademik basariyi 6lgmek amaciyla “Akademik Basari
Testi” gelistirilmistir. Akademik basari testi gelistirilirken ortaokul matematik dersi 6gretim
programi kapsaminda yer alan 7. sinif “Cember ve Daire” alt 6grenme alanina ait kazanimlar
esas alinmistir (Kazanim 1: Cemberde merkez agilari gérdigi yaylari ve olglleri arasindaki
iliskileri belirler. Kazanim 2: Cemberin ve ¢ember pargasinin uzunlugunu hesaplar. Kazanim 3:
Dairenin ve daire diliminin alanini hesaplar). Kazanimlar ve hazirlanan belirtke tablosu goz
online alinarak her biri 4 se¢cenekli 40 adet ¢oktan segmeli test maddesinden olusan bir taslak
form olusturulmustur. Taslak form kapsam ve goérinis gecerliligi icin bir program gelistirme
uzmani, iki matematik egitimi alaninda uzman Ogretim (lyesi ve iki ortaokul matematik
O0gretmeninin gorlst alindiktan sonra pilot uygulama icin hazir hale getirilmistir. Pilot
uygulama, I.M.K.B ortaokulunda 8. sinifa devam eden 60 &grenci lizerinde gergeklestirilmistir.
Pilot uygulama sonucu elde edilen veriler Uzerindeki test ve madde analizleri icin TAP 6.65
programi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda maddelerin gliclik ve ayirt edicilik
degerleri goz 6niine alinarak 15 madde testten ¢ikarilmis ve 25 maddelik bir akademik basari
testi ortaya ¢ikmistir. 25 maddelik bir akademik basari testinin belirtke tablosu olusturulmus ve
testte her kazanimi dlgecek soru bulundugu goérilmistir. Dolayisiyla ¢ikarilan maddelerden
testin kapsam gecerliligi etkilenmemistir. Akademik basari testinin ortalama gliclik diizeyi
0.60, ortalama ayirt ediciligi 0.50 ve glivenirlik katsayisi (KR-20) 0.88 olarak hesaplanmistir.
Sonugta, orta glclikte, ayirt ediciligi ve glvenilirligi yiksek bir 6lgme araci elde edilmistir.

Onal (2013) tarafindan gelistirilen “Matematik Dersine Yoénelik Tutum Olgegi” 11’i
olumlu ve 11’i olumsuz olmak lizere 22 maddeden olusmaktadir. Olcek, 6., 7. ve 8.sinif devam
eden 311 &grenci lizerinde gegerlilik ve glivenirlik calismasi yapilarak gelistirilmistir. ilgi, kayg,
calisma ve gereklilik olmak lzere doért faktore sahip olan 6lgcegin Cronbach Alpha degeri 0.90
olarak hesaplanmistir. Bu arastirma kapsaminda ise 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0.88 olarak
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bulunmustur. 5’li likert tipinde dizenlenen olgekteki maddeler “tamamen katiliyorum”,
“katiliyorum”,  “kararsizm”, “katilmiyorum”, ve “kesinlikle katilmiyorum” seklinde
ifadelendirilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6zimlenmesinde SPSS 20.0 istatistik paket
programindan yararlanilmistir. Arastirmada parametrik olmayan istatistikler kullaniimis olup
kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U (MWU) Testi yapilmistir. Kontrol ve
deney grubunun kendi icerisinde 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla ise Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmigtir. Verilerin
¢o6zimlenmesinde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bulgulari arastirma sorularina gore sirasiyla sunularak yorumlanmistir.
Tablo 1’de deney grubu On test -son test akademik basari puanlarina iliskin bulgular yer
almaktadir.

Tablo 1
Deney Grubu On Test -Son Test Akademik Basari Puanlarina iliskin Bulgular
Alt Deney Wilcoxon
Boyutlar Testler grubu N Sira Ort.  Sira Top. (2) P
Negatif Sira 0
Son Test- o 0.00 0.00 "
Hatirlama On Test Posz Sira 22 11.50 253.00 -4.131 0.00
Esit 0
Negatif Sira
Son Test- o 0.00 0.00 "
Anlama Bn Test Posz Sira 22 11.50 253,00 -4.121 0.00
Esit 0
Negatif Sira 0
Son Test- o 0.00 0.00 "
Uygulama On Test Posz Sira 22 11.50 253.00 -4.157 0.00
Esit 0
Negatif Sira 0
Genel Son Test- " 0.00 0.00 "
On Test Pozitif Sira 22 11.50 253.00 -4.114 0.00

Esit 0

*p<0.05

Tablo 1 incelendiginde deney grubu 6n test - son test akademik basari puanlarinda tim
alt boyutlarda (hatirlama; z=-4.131, p<0.05, anlama; z=-4.121, p<0.05, uygulama; z=-4.157,
p<0.05) ve test genelinde (z=-4.114; p<0.05) son test lehine anlamli fark oldugu gorilmastir.
Bu bulgular basamakli 6gretim uygulamasinin, 6grencilerin matematik dersinde akademik
basarilarinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2’de deney grubu 6n test -son test tutum puanlarina iliskin bulgular yer
almaktadir.
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Tablo 2
Deney Grubu On Test -Son Test Tutum Puanlarina iliskin Bulgular

Alt Testler Deney N Sira Ort.  Sira Top. Wilcoxon P
Boyutlar grubu (2)
Negatif Sira 6
. Son Test- o 5.50 33.00 "
llgi On Test P02|t|f Sira 15 13.20 198.00 -2.88 0.00
Esit 1
Negatif Sira
Son Test- " 12.30 61.50
Kaygi On Test P02|tn.c Sira 13 8.42 109.50 -1.050 0.29
Esit 4
Negatif Sira 5
Son Test- - 8.80 44.00
Calisma On Test Posz Sira 9 6.78 61.00 -0,546 0.59
Esit 8
- Negatif Sira 5
Gereklilik Son Test- . 10.80 54.00
On Test P02|t|f Sira 12 825 99.00 -1.084 0.28
Esit 5
Negatif Sira 2
Genel Son Test- o 16.75 33.50 "
On Test Poz:;cgtSwa 128 9.81 176.50 -2.680 0.01

*p<0.05

Tablo 2 incelendiginde deney grubu On test - son test tutum puanlarinda ilgi alt boyutu
(z=-2,88; p<.005) ve Olcek genelinde (z=-2.680; p<0.05) son test lehine anlamli fark
gorilmektedir. Diger alt boyutlarda son test lehine artislar olsa da bu artislar anlamli bir fark
olusturmamistir. Bu bulgular basamakli 6gretim uygulamasinin, 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlari Gzerinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3’de kontrol grubu akademik basari 6n test -son test puanlarina iliskin bulgular
yer almaktadir.

Tablo 3
Kontrol Grubu Akademik Basari On Test -Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Alt Kontrol Wilcoxo

Testl N . Top. P
Boyutlar estler grubu Sira Ort Sira Top n (2)
H - *
Hatirlama Son Test- I\:’ziftﬁ;fsle? 201 0.00 0.00 0% 0.00
On Test . 11.00 231.00 '
Esit 1
Negatif Sira
Son Test- o 0.00 0.00 "
Anlama Bn Test Posz Sira 22 11.50 253.00 -4.119 0.00
Esit 0
Negatif Sira 0
Son Test- . 0.00 0.00 "
Uygulama Bn Test Posz Sira 21 11.00 231.00 -4.055 0.00
Esit 1
Negatif Sira
Genel Son Test- " 0.00 0.00 "
Bn Test Poz:ztsni‘tSwa 202 11.50 253.00 -4.117 0.00

*p<0.05

Tablo 3’e gore kontrol grubu 6n test - son test akademik basari puanlarinda tim alt
boyutlarda (hatirlama; z=-4.035, p<0.05, anlama; z=-4.119, p<0.05, uygulama; z=-4.055,
p<0.05); ve test genelinde (z=-4.117; p<0.05) son test lehine anlamli fark gorilmistir. Bu
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bulgular, mevcut 6gretim programinin gerektirdigi seklinde islenen dersin de 06grencilerin
akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Tablo 4’de kontrol grubu 6n test -son test tutum puanlarina iliskin bulgular yer
almaktadir.

Tablo 4
Kontrol Grubu On Test -Son Test Tutum Puanlarina iliskin Bulgular

Alt Testler Kontrol N SiraOrt. SiraTop. Wilcoxon P
Boyutlar grubu (2)
Negatif Sira 11
T Son Test- o\ 10.55 116.00
llgi & Test Posz Sira 9 10.44 94.00 -0.412 0.68
Esit 2
Negatif Sira 15
Son Test- f 12.73 191.00
Kaygl O Test Posz Sira 6 6.67 40.00 -2.640 0.05
Esit 1
Negatif Sira 6
Son Test- s 11.92 71.50
Calisma On Test Posz Sira 12 329 99 50 -0.612 0.54
Esit 4
. Negatif Sira 14
Gereklilik  Son Test- " 8.36 117.00 "
O Test Posz Sira 1 3.00 3.00 -3.264 0.00
Esit 7
Negatif Sira 15
Genel Son Test- o 11.04 154.50 "
O Test Poz:ztgt&ra ; 710 35.50 -2.396 0.02

*p<0.05

Tablo 4’e gore kontrol grubu 6n test - son test tutum puanlarinda gereklilik alt boyutu
(z=-3,264; p<0.05) ve Olcek genelinde (z=-2.396; p<0.05) 6n test lehine anlamli fark
gorilmektedir. ilgi ve kaygi alt boyutlarinda son testlerde diisiisler olsa da bu diistisler anlamli
bir fark olusturmamistir. Calisma alt boyutunda ise son test lehine olan artis anlamli bir fark
yaratmamistir. Bu bulgular mevcut 6gretim programinin, 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarini dislirdigi baska bir ifadeyle olumsuz etkiledigini géstermektedir.

Tablo 5’de deney ve kontrol gruplari son test akademik basari puanlarina iliskin
bulgular yer almaktadir.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Gruplari Son Test Akademik Basari Puanlarina iliskin Bulgular

Alt Boyutlar Gruplar n Sira Ort. Sira Top. MWU P

Hatirlama Deney 22 24.00 528.00
209.000 0.42

Kontrol 22 21.00 462.00

Anlama Deney 22 25.48 560.50
176.500 0.12

Kontrol 22 19.52 429.50

Uygulama Deney 22 24.64 542.00
195.000 0.13

Kontrol 22 20.36 448.00

Genel Deney 22 25.75 566.50
170.500 0.09

Kontrol 22 19.25 423.50

Tablo 5’ e gbre, deney ve kontrol gruplari akademik basari son testlerinde genelde ve
tim alt boyutlarinda anlamh fark goéridlmemistir (hatirlama: MWU=209.000; anlama:
MWU=176.500; uygulama: MWU=195.500; genel: MWU=170.500). Anlamh bir fark
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olusturmamakla birlikte tim alt boyut ve genel ortalamalarda deney grubu lehine artislar
meydana gelmistir. Bu bulgulara gore, hem basamakl 6gretim uygulamasinin hem de mevcut
O0gretim programinin 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu yonde etkisi oldugu; bu
etkinin basamakli 6gretim uygulamasinin yapildigi deney grubunda daha fazla oldugu
soylenebilir.

Tablo 6 ‘de deney ve kontrol gruplari son test tutum puanlarina iliskin bulgular yer
almaktadir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplari Son Test Tutum Puanlarina iliskin Bulgular
Alt Boyutlar Gruplar n Sira Ort. Sira Top. MWU P
- Deney 22 27.45 604.00
Il 133. * .01
& Kontrol 22 17.55 386.00 33.000 0.0
Kaygi Deney 22 26.36 580.00
157. * .04
Kontrol 22 18.64 410.00 >7.000 0.0
Calisma Deney 22 27.25 599.50 .
Kontrol 22 17.75 390.50 137.500 0.01
Gereklilik Deney 22 29.11 640.50
96.500* 0.00
Kontrol 22 15.89 349.50
Genel Deney 22 28.23 621.00 "
Kontrol 22 16.77 369.00 116.000 0.00
*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test tutum puanlarinda tiim alt
boyutlar ve 6lcek genelinde deney grubu lehine anlamli fark oldugu goériilmektedir. (ilgi:
MWU=133.000, kaygi: MWU=157.000, ¢alisma: MWU=137.500, gereklilik: MWU=96.500, 6lcek
geneli: MWU=116.000 p<0.05). Bu bulgular basamakl 6gretim uygulamasinin mevcut 6gretim
programina gore 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini gelistirmede daha etkili
oldugunu gostermektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, basamakli 6gretim uygulamasinin 6grencilerin matematik dersine iliskin
akademik basari ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amacla, 6n
test son test kontrol gruplu deneysel desen kapsaminda deney grubunda dersler basamakli
o0gretime; kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programina gore islenmistir.

Arastirma sonuclari, basamakli 6gretim uygulamasinin 6grencilerin  akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigi ve arttirdigini géstermektedir. Nitekim Yilmaz'in (2010,44)
ifadesiyle 6grenciye 6grenme sirecinde gorevler vererek sorumluluk kazandiran basamakh
O0gretim programi, 6grencinin problemleri ¢cozmesinde ve Ust dizey fikirler Gretmesinde 6nemli
bir yere sahiptir. Kilincaslan ve Ozdemir Simsek’in (2015) basamakli &gretim yénteminin ve
yaratici drama yonteminin etkililigini deneysel yolla sinadiklari ¢alismalarinda, basamakh
o0gretimin ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.
GOmleksiz ve Biger’in (2012) arastirma sonuglarinda da akademik basarinin basamakh 6gretim
programinin uygulandigi deney grubu lehine farkhlastigi gorilmistiir. LaSovage’in (2006)
ylksek lisans tezinde de basamakl Ogretim programina dayali 6gretim basarili sonuglar
vermistir. Ayrica, Hanger ve Yalgin (2009) ve Baytok (2007) yapilandirmaci yaklasima dayali
arastirmalarinda 6grencilerin ilgi ve dlzeyine uygun 06gretimin Ogrencilerin akademik
basarilarini arttirdigi sonucuna ulagmislardir.

Mevcut 6gretim programina goére ders islenen grubun akademik basarilarinin da arttig
gorilmustiir. S6z konusu konularin derslerde daha 6nce islenmemis olmasindan dolayi bu artis,
normal ve beklenen bir sonug olarak nitelendirilebilir. Gomleksiz ve Bicer’in (2012) arastirma
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sonuglarinda da kontrol gruplarinin her birinin akademik basari testinin bilgi ve kavrama
basamaklari ile testin tliminden aldiklari sontest puan ortalamalari 6ntest puan
ortalamalarindan daha yiksek ¢ikmistir.

Deneysel uygulama sonunda gruplarin akademik basarilari arasinda anlamh farklilik
gorilmemistir. Deney grubunun akademik basari dizeyi kontrol grubundan daha yiiksek olsa
da bu durum farklilik olugturmamistir. Akademik basari testinin hatirlama, anlama ve uygulama
seviyesinde sorular icermesi, kontrol grubu icin de sorulari kolay cevaplanabilir duruma
getirmis olabilir. Bu ¢ikarimla ilgili olarak Gémleksiz ve Biger’in (2012) arastirma sonucuna
bakmak tartismaya katki getirebilir. Clinkii s6z konusu arastirmada kontrol grubunun
uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarindaki ontest-sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli farkhhk bulunmadigi; gruplarin uygulama, analiz ve degerlendirme
basamaklarindaki son test puan ortalamalarinin ise deney grubu lehine farklilastig
goérilmistir. Ote yandan, bu sonug, Aydogus’un (2009) bulgulari ile értiismemektedir. Genel
olarak gruplarin akademik basarilari arasindaki farklihgin olmamasi basari testinin
degerlendirme, c¢o6ziimleme, vyaratma gibi (st dlzeylerde sorular icermemesinden
kaynaklaniyor olabilir.

Basamakli 6gretim uygulamasi, 6grencilerin matematik dersine iliskin tutumlarini genel
anlamda olumlu yénde degistirmistir. Ayrica, basamakli 6gretim uygulamasinin derse olan ilgiyi
de arttirdigi ortaya cikmistir. Akdemir (2006) 6grencilerin matematige iliskin olumlu ya da
olumsuz bir tutum sergilemelerinin sahip olduklari ders tecriibeleriyle birlikte degisim
gosterdigini belirtmektedir. Bu agidan ilgi ve tutumun artmasinda, basamakl 6gretimin esnek
yonlinl ifade eden; oOgrencilerin istekleri dogrultusunda etkinlik ©nerebilmeleri ve
secebilmelerine firsat taninmasi baska bir deyisle etkinlikleri se¢cme asamasinda 6zgir
birakilmalarinin etkisi oldugu disiiniilmektedir. Benzer sekilde Oner (2012) tarafindan sosyal
bilgiler dersinde vydiritilen arastirmada, c¢oklu zekd kurami destekli basamakli 6gretim
uygulamasinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi ortaya ¢gikmistir.
Kilingaslan ve Ozdemir Simsek (2015)’in gergeklestirdikleri arastirmanin nitel bulgulari 6. sinif
fen ve teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” linitesinde basamakli 6gretim yonteminin, derse
olan ilgiyi arttirdigi yoniindedir. Gomleksiz ve Biger (2012)in arastirmasinda basamakli
Ogretimin fen ve teknoloji dersine yonelik 6grenci tutumlari Gzerindeki etkisinin olumlu oldugu
ortaya konulmustur. Diger taraftan, Demirel vd, (2006), Yilmaz (2010) ve Durusoy (2012) un
arastirmalarindaki basamakli 6gretim uygulamasinin 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersine
yonelik tutumlar Uzerinde istatistiksel olarak anlamh fark olusturmadiginin bulunmasi bu
arastirma sonuglariyla 6rtiismemektedir.

Kontrol grubunun uygulama sonrasi tutum puanlarinda dists gorilmdistir. Bu sonug,
Yildirnm ve Albayrak (2017)'in matematik dersi “alan 6lgme” konusunda diiz anlatim ve soru
cevap yontemleri ile basamakli 6gretimi karsilastirdiklari ¢alismalariyla 6rtismektedir. S6z
konusu arastirmada da kontrol gruplarinin tutum son test puanlarinda diistis goézlenmis ve bu
duruma neden olarak diiz anlatim ve soru cevap yontemlerinin 6grenci motivasyonu lzerindeki
olumsuz etkilerinin yani sira 6gretimi gerceklestirilen alan 6lgme konusunun zorluk dizeyi
gosterilmistir.

Bu calismada, deney ve kontrol gruplarinin son test tutum puanlari karsilastirildiginda
gruplar arasinda anlamh bir fark goérilmistir. Olgek geneli ve tiim alt boyutlarinda
matematige yonelik tutum gelistirmede deney grubu lehine artislar olmustur. Bu sonug,
basamakli 6gretim uygulamasinin mevcut 6gretim programina gore 6grencilerin matematik
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu
durum, basamakli 6gretimin bireysel farkhliklari esas alan 6grenci merkezli bir anlayisla
ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda gercgeklestirebildikleri etkinliklerin etkisiyle
aciklanabilir. Ayrica, 6grencilerin ihtiya¢ duydugu siire verilerek basitten zora dogru adim adim
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ilerleyerek basari duygusunu tadan 6grencilerin motivasyonlarinin yikseldigi distinilmektedir.
Basbay (2005, 99) ‘a gbre basamakli 6gretim, 6grencilerin etkinlik hazirlarken digerleriyle
aralarinda olan hiz farki sebebiyle derse olan ilgilerinin azalmasini da engellemektedir.
Dolayisiyla basamakli  6gretim uygulamalari  6grencilerin  tutumlarini  olumlu yodnde
etkilemektedir. Yildinm ve Albayrak (2017)'in arastirmasinda da basamakl 6gretim yénteminin
ogrencilerin tutumlari Gzerinde diiz anlatim ve soru cevap yontemlerine goére daha olumlu
etkilere sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmalardan farkli olarak Demirel vd. (2006)
tarafindan yapilan galismada basamakli 6gretime ve geleneksel 6gretimin 6grenci tutumlari
Uzerinde benzer etkiye sahip oldugu bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢cikmasinda, hem deney
hem de kontrol gruplarinin 6n test tutum puanlarinin yiksek olmasinin etkisi oldugu ifade
edilmistir.

Bu arastirma sonucunda basamakli 6gretim uygulamasinin akademik basari ve tutumu
olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢cikmistir. Bu nedenle 6gretim siirecinde cesitli derslerde, farkh
sinif dlzeylerinde, farkh kazanimlari gerceklestirmeye yonelik olarak basamakli 6gretim
uygulamalarina yer verilmesi faydah olabilir. Bunu desteklemek adina 6gretmen kilavuz
kitaplari ile 6grenci ders ve calisma kitaplarinda basamakh 6gretim uygulamalarina yer
verilebilir. Arastirmada akademik basari hatirlama, anlama ve uygulama boyutlarinda ele
alinmistir.  Yapilacak diger arastirmalarda basamakh Ogretim uygulamalarinin etkileri
¢ozimleme, degerlendirme ve yaratma gibi bilissel alanin (st basamaklarini iceren 6lgme
aracglari kullanilarak arastirilabilir. Basamakli 6gretimin cesitli 6grenci merkezli yéntem ve
tekniklerle iliskilendirilerek 6grenme-6gretme sirecine katkisi incelenebilir.
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SUMMARY

The purpose of this study is to identify the effect of layered curriculum use for the 7th Grade
“Circle and Circular Region” subject on academic success and attitude towards Mathematics. Within
the scope of this purpose, answers to the following questions were sought:

Is there a significant difference between pretest posttest academic success point averages of
the experimental group

Is there a significant difference between pretest and posttest attitude point averages of the
experimental group?

Is there a significant difference between pretest and posttest academic success point averages
of the control group?

Is there a significant difference between pretest and posttest attitude point averages of the
control group?

Is there a significant difference between the posttest academic success points of experimental
and control groups?

Is there a significant difference between the posttest attitude points of experimental and
control groups?

In the study designed as a quantitative one, “pretest-posttest experimental design” was used.
Participants included 44 students (22 in experimental group, 22 in control group) attending IMKB
Secondary School of Bartin during the 2016-2017 school year. In the pretests applied before
experimental operations, no difference was found between the points of academic success and attitude
towards Mathematics of experimental and control groups. In other words, it was concluded that
experimental and control groups were equivalent to each other in terms of those two dependent
variables. The experimental operations of the study lasted for six weeks. Lessons were covered
according to the layered curriculum in the experimental group whereas they were covered as it was
required by the current curriculum of the school in the control group. In the experimental operations,
three learning outcomes related to “Circle and Circular Region” subject in the fourth unit of 7th grade
Mathematics lesson were taken as a basis. For each outcome, three five-hour lesson plans were
prepared. The plans for experimental group included activities in C, B, and A layers of layered
curriculum.

Activity tasks were given to students as a weekly written list divided into C, B and A layers. In
those lists, points for each activity and necessary points to proceed to the upper layer were indicated.
Students were asked to choose a specific number of tasks and to plead for each task they chose. During
the implementations, those students who were not able to proceed to the upper level were granted an
extension of time. All the activities were collected in a product file and graded with the help of
evaluation forms.

As the data collection tool, an academic success test developed by the researchers and the
scale of attitude towards Mathematics developed by Onal (2013) were used. The average difficulty level
of the 25-item academic success test was calculated as 0.60, the distinctiveness as 0.50 and reliability
coefficient as (KR-20) 0.88. Consequently, an assessment instrument of medium difficulty with high
levels of distinctiveness and reliability was achieved. “The scale of attitude towards Mathematics”
comprised of 22 items (11-negative, 11-positive) and four factors as attention, anxiety, labor and
necessity. For data analysis, SPSS 20.0 statistical package program was utilized.

According to the findings, there was a significant difference between pretest —posttest
academic success points of experimental and control groups at all sub-dimensions and overall in favor of
the posttest. In the pretest-posttest attitude points of the experimental group, a significant difference
was found in the sub-dimension of attention and overall in favor of the posttest. In the pretest-posttest
attitude points of the control group, there found to be a significant difference overall in favor of the
pretest, which showed that current curriculum had adverse effects on the attitude of students towards
Mathematics. In the academic success posttests of experimental and control groups, no significant
difference was found at sub-dimensions and overall. This result indicated that both layered curriculum
and the current curriculum affected the students’ academic success positively. In the posttest attitude
points of experimental and control groups, a significant difference occurred at all sub-dimensions and
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overall in favor of the experimental group, which revealed that layered curriculum was more effective
than the current curriculum in developing the attitude of students towards Mathematics. Layered
curriculum can be used especially for those students who are negatively prejudiced against Mathematics
to realize different learning outcomes of the lesson. Moreover, the effect of layered curriculum on
different dependent variables can be searched with the support of various student-centered models and
methods
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Uygulamaya Ait Bazi Fotograflar

Daire diliminin alani ile ilgili bir soruyu resme donistiirme

Saat modeli izerinde dairenin alanlarini gésterme
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